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1. MARCO CONCEPTUAL Y NORMATIVO
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OSVES TR

Trastorno especifico del
aprendizaje con dificultades en
la lectura.

Dificultad en el aprendizaje y en la
utilizacion de las  aptitudes
académicas, evidenciado por la
presencia de al menos uno de los
siguientes sintomas:

* Lectura de palabras imprecisa

« Lectura lenta /poco fluida.

« Dificultad para comprender el
significado de lo que lee

Trastorno  del
aprendizaje con dificultades en la
lectura.

desarrollo del

Dificultades significativas y
persistentes en el aprendizaje de
habilidades académicas relacionadas
con la lectura, como precision en la
lectura de la palabra, fluidez en la
lectura 'y comprension de la lectura.

Su desempefiio en la lectura estda muy
por debajo de lo que cabria esperar y
da lugar a un deterioro significativo en
el funcionamiento académico o laboral.




DSIES Th

Trastorno especifico del
aprendizaje con dificultad en la
expresion escrita:

Dificultad en el aprendizaje y en

la utilizacion de las aptitudes

académicas, debido a dificultades

en:

» Correccion ortografica.

» Correccion gramatical y de la
puntuacion.

* Claridad u organizacion de la
expresion escrita.

Trastorno del desarrollo del
aprendizaje con dificultades en la
escritura:

Es un trastorno del neurodesarrollo
que se caracteriza por dificultades
significativas y persistentes en el
aprendizaje de habilidades
académicas relacionadas con la
escritura, como la precision en la
ortografia, la precision en la
gramdtica y la puntuacion, y la
organizacion y coherencia de las
ideas por escrito.




Justificacion normativa Decreto
23/23

e Alumnado con necesidades educativas asociadas a

@ dificultades especificas de aprendizaje por trastorno

Ne‘-‘esidad del deSCltj‘I:‘O”O del lenguaje y la corpun.icacién, trastorno
ed"cafiva:S de atencién o trastorno de aprendizaje.

Sociagqg a D4 « Trastorno de aprendizaje aquel que afronte barreras

que limiten su aprendizaje derivadas de dificultades

— significativas y persistentes en el aprendizaje de

habilidades académicas que afecten a la lecturg,
escritura, sentido numérico, cdlculo o razonamiento
matemdtico.

 Se podrdn aplicar con este alumnado medidas
ordinarias y medidas especificas.



Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el

que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Articulo 6. Principios pedagodgicos.

3. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las dreas de la etapa, la comprension
lectora, la expresion oral y escrita...se trabajardn en todas las dreas.

4. Los aprendizajes que tengan caracter instrumental para la adquisicién de 0Tras
competencias recibirdn €Special consideracion.

8. A fin de fomentar el hdbito y el dominio de la lectura, todos los centros educativos dedicardn un
tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto educativo. Para facilitar dicha
prdctica, las administraciones educativas promoverdn planes de fomento de la lectura y de
alfabetizacion en diversos medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se contard, en su caso, con la
colaboracidon de las familias o tutores legales y del voluntariado, asi como con el intercambio de
buenas prdcticas.




DIFICULTADES EN LA
LECTURA-ESCRITURA

ENSENANZA -
APRENDIZAJE

TRASTORNO
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2. ¢QUE DIFICULTADES SE PUEDEN
OBSERVAR EN EL AULA?
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ET y 1°/2° EP
 —

En esta primera
etapa de aprendizaje,
algunas de I 3 Dificultad para
posibles dificultades
que podemos
observar son:

Lectura lenta, silabeante,

con humerosas repeticiones y
rectificaciones.

Lentitud en la
denominacion

Acceder al léxico

Manipular las
unidades
lingliisticas

Palabras, silabas,
fonemas

Memorizar
secuencias de
palabras

Dias de la semana,
meses del afo...

Aprender
correspondencia
entre sonidos y

Escritura con numerosos
errores de ortografia
natural.

Resistencia a la intervencion



Aprender palabras Lentitud en la
nuevas denominacion
Memorizar secuencias L
mmmm | ablas de multiplicar
verbales

Reducida velocidad
Automatizacion <

proceso decodificacién

Errores

Baja comprension Buena comprensidn
lectora oral
Persistencia errores de
ortografia natural
Errores de ortografia
reglada y arbitraria

Errores sintacticos y
gramaticales
Utilizar signos de
puntuacion.

Organizacion de las
ideas

Entre 3° y 6° de EP

Resistencia a la intervencion



Otras dificultades que pueden presentar:
 C——

 Dificultades atencionales

 Déficit en memoria de trabajo

 Posible lentitud al realizar las tareas

» Dificultades en la organizacién viso-espacial

« Como consecuencia de las barreras para el aprendizaje, la
participacion y el bienestar:
= Baja autoestima - autoconcepto académico negativo
= Problemas conductuales / emocionales

* Fracaso escolar,...




3. IDENTIFICACION DE BARRERAS PARA EL
APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION
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Intervenir desde un enfoque inclusivo:

Nivel 1 - /‘
CENTRO Detectar y eliminar barreras. P&x
N

Nivel 2

Nivel 3
ALUMNO




¢Qué son las barreras para el aprendizaje y la participacion?

Variables presentes en el contexto social, familiar y
educativo que dificultan, en mayor o menor medida, la
participacion activa del alumnado, su aprendizaje y su

desarrollo personal.

presentes Diversidod Eiminar borreras Dotor de
en el del contexto escolar estrategias a bos
fomiliar aRETEOE
S alumnado ¥




Instrumentos del equipo (Decreto 23/2023):

CEIP No Bilingies:
* Cuestionario deteccion de barreras CEIP no bilinglies para el
aprendizaje y la participacion a nivel de centro y aula

* Documento de apoyo para la elaboracion del Plan Incluyo en CEIP
no bilingiies

CEIP Bilingiies:
* Cuestionario deteccion de barreras CEIP bilinglies para el
aprendizaje y la participacion a nivel de centro y aula.

« Documento de apoyo para la elaboracion del Plan Incluyo en CEIP
bilingiies
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NIVEL DE CENTRO:

No existe un acuerdo de centro
para facilitar la accesibilidad a
los textos escritos.

No se trata la lectoescritura con
"especial  consideracion” en
todas las dreas y todos los
hiveles.

No considerar la enseianza de la
lectoescritura como un objetivo
para toda la etapa.

el aprendizaje de la lectoescritura

ALGUNAS BARRERAS para los alumnos con Trastorno en P

s,

>

NIVEL DE AULA:

No se proporcionan multiples
medios para la representacion y
la expresion de los
aprendizajes.

No se proporcionan estrategias
a los alumnos para avanzar en su
proceso de aprendizaje.



Ejemplo de barreras para el aprendizaje

s A
= Barreras AV Accesibilidad
@ cognitivas cognitiva

~ Posibles barreras U te ejercicio de
~ La mds visible: el formato, el tipo de letray
~_interlineado

7 kY
i COMPRENSION LECTORA'

h

®

| ero o
El einticuatro de may de gsL ] wi ti ol profesor o :
Lidenbrock, Nis- precipitadamente a su pequeiia en el nimero 2l oo
A de Vinigstrasse, una de las cales mis antiquas del barri = Ei i igi
iep de. Hamburgp. ~ ver con el fexto.
Marta n Criads, debi de- pencar aue andaba muy vetvasala :%ﬁEl—ﬁiFuleéeeundaciﬁLqu&corresponde a la novela
poraue b Comida apenas empezaba a henir en el fueqp de la __completa no dice nada del fragmento elegido.
cocina. Mi o era el wis impaciente de bs hombres y 4 buen

- Usa palabras en una lengua desconocida.

/7 ~

~ -Lafrase es co d ?

5 v
Julio Verne, Viaje al centro de la tierra. (Edicion adaptada). Anaya. !

- Usa vocabulario desconocido: criada.

sequry pondria ¢l grito en el cieb.

1




Ejemplo de barreras para el aprendizaje

I K o
— Barreras A Accesibilidad
= X cognitivas ‘ [L\\/f:\\ cognitiva
BEE
Juan tiene 5 canicas. Juan tiene 5 canicas.
Pedro le da 3 canicas a Juan.  El tiene 3 canicas menos que ... -
¢Cudntas canicas tiene Juan  Pedro. = e e
ahora? ¢Cudntas canicas tiene Pedro? " En el segundo problema
Orrantia (1994) - diferentes investigaciones: @
» Todos los alumnos de 1° de primaria saben bbarrera e
resolver correctamente el primer problema. - e R
* Solo el 6% de los alumnos de 1° de Primaria B S e e
saben resolver correctamente el segundo R —
problema.




4. CENTRO ACCESIBLE: MEDIDAS ORDINARIAS
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Desde el Plan Incluyo

Acuerdos de centro

 Entender la diversidad como un valor y como un continuo que incluye
a todo el alumnado.

« Detectar las barreras de aprendizaje, participacién y bienestar que
inciden en la lectoescritura, realizando un seguimiento cada curso.

* Medidas ordinarias:
* Accesibilidad al curriculum para todos los alumnos.

* Planificar los refuerzos para priorizar el trabajo de |la
lectoescritura.

* Facilitar la lectura en espacios comunes para que puedan leer
de una forma dgil: carteles sobre espacios, materiales o normas.

 Acuerdos sobre procedimientos, actividades, materiales, uso de
las TIC,...

* Medidas especificas para trabajar la lectoescritura con los alumnos
que tienen un trastorno del aprendizaje de la lectoescritura:
implementacion y seguimiento.

-

.

Un acuerdo de centro es

una linea de trabajo
comun para todo el
claustro

~




Acuerdos de

Desde las programaciones didacticas P

v' Disefiar una evaluacion inicial centrada en competencias, que ponga de
manifiesto lo que los alumnos son capaces de hacer y los procedimientos que
utilizan.

Acuerdos por ciclo e interciclo sobre coémo abordar la ensefianza de la
lectoescritura, respetando la secuencia evolutiva a la hora de abordar los
contenidos:

e Capacidades meta-fonoldgicas en E. Infantil.

e Asociacion fonema-grafema en primer ciclo.

e Lectura fluida en segundo ciclo.

e Estrategias de comprension adaptadas al nivel.

Plantear itinerarios de aprendizaje diferenciados para la adquisicion de las
mismas competencias.

Plantear distintos procedimientos y herramientas de evaluacion, que incidan en
la evaluacion de los procesos de aprendizaje relacionados con la lectoescritura

Contemplar el aprendizaje de la lectoescritura como un objetivo en todas las
dreas y para toda la etapa.



Acuerdos de centro

Desde el Plan de Fomento de la lectura

«  Acuerdos sobre cémo motivar a la lectura y

escritura. @ Nombre: Nicolds
«  Fomentar la lectura a través de todas las i’ﬂg et ook T e
6[‘205 . MNombre de mis hermanos: Adridn
«  Plantear actividades ludicas de lectoescritura. e ———
. Elaborar textos para la revista del colegio. Hacer pusles conm hermano Adrin.___
. Dinamizar la biblioteca. Hacer bizcochos conmi padre.
. Concursos literarios. 240010 paseqr d il pereo.

«  Intercambio entre colegios: mensajes, mail...
*  Implicacién de las familias.

*  Incluir aspectos relacionados con los alumnos con dificultades, por ej.:
textos de lectura fdcil ya elaborados, audiolibros, lectores de voz ...

« Crear un club de lectura.

« Concurso de escribir y representar cuentos.



Acuerdos de centro

Desde el PAT

* Plantear situaciones desde las que se trabaja la
lectoescritura desde un punto de vista funcional:

v'Asambleas como espacio que permite trabajar el
lenguaje oral, escribir compromisos y releerlos, ...

v'Buzon: de felicitaciones, sugerencias, situaciones de
conflicto o problemdticas, ...

v’ Apadrinamiento o hermanamiento lector: organizar
actividades para leer a los mds pequenios.

* Plan de patios que incluya: juegos de mesa de e sesas et
lectoescritura, biblioteca,... i
e

 Desarrollar la competencia socioemocional en todos
los alumnos y especialmente en los alumnos con
trastorno en la lectoescritura: lectura de cuentos e ¢
historias, escribir reflexiones,...




5. AULA ACCESIBLE: ELIMINAR BARRERAS Y
DOTAR DE ESTRATEGIAS
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Adaptaciones

Eliminar Dotar de Pty
barreras de los estrategias a I“;f"?;' cu;es
contextos los alumnos ndividuales

escolar y familiar



Eliminar BAP

Motivacion: necesidad y
deseo de aprender a leer y
escribir

J
N
Desarrollo del gusto por las
actividades relacionadas con

Ensenfanza de la
lectoescritura

funcional y motivadora

la lectoescritura.
J

Funcionalidad y usos sociales
de la lecturay la escritura.

escritura sean una fuente de frustracion.

Evitar que las situaciones de lecturay

|

Ajuste al momento
evolutivo del alumno

|



ORGANIZACION DEL AULA: ELIMINAR BARRERAS

Acuerdos de equipo
docente

Diseno de actividades
funcionales

Ayuda entre iguales

Organizacion del
tiempo

Seleccion de
materiales y recursos
TIC

Desarrollo de la
competencia
socioemocional

que dificultan el aprendizaje de la lectoescritura

Organizacion del
espacio

Tareas multinivel:
ajustar las actividades
al nivel de competencia

curricular

Uso de guias de
pensamiento

Hacer llegar la
informacion a través
de diferentes canales

Supervision de las
tareas

Uso de organizadores
de la informacion




Acuerdos de equipo docente

Las lineas marcadas a nivel de centro deben
concretarse en las aulas con coherencia vertical y
horizontal. Asegurar la puesta en marcha de los
acuerdos y la evaluacion continua de los procesos.

NIVELES

AREAS

Acordar procedimientos en cada drea sobre la ensefianza de la
lectoescritura en general:

v Trabajar y evaluar la lectoescritura en sus diferentes
dimensiones teniendo en cuenta los diferentes niveles del aula.

v Diversificar la evaluacion.

Acordar procedimientos en cada drea sobre cémo intervenir con los
alumnos con trastorno de la lectoescritura: adaptar la ensefianza y
la evaluacidn.

Los procedimientos deben incluir la temporalizacion y los
responsables de cada tarea o proceso y de su continuo seguimiento.

CHECKL/IST

f

gv@ b

1S




Organizacion del tiempo

« Disefiar con el equipo de profesores el horario semanal para asegurar:

v'Ofrecer un modelo lector adecuado.

v'Diferentes actividades para abordar la decodificacién y la
comprension desde diferentes areas: tiempo de lectura
comprensiva, compartida ...

v'Actividades para consolidar la conciencia metafonoldgica.

v'Crear rutinas de lectura/escritura que lleven a instaurar hdbitos
que consoliden estrategias. Por ej. antes de un tema, leer un
texto de cardcter motivador o hablar sobre una imagen
relacionada.

» Temporalizar los aprendizajes siguiendo una secuencia ldgica.

* Organizar rutinas de aula para poder dar ayuda individualizada y la realizacion
simultdnea de actividades adaptadas al nivel lectoescritor.

* Programar los tiempos del aula para organizar actividades teniendo en cuenta distintos
ritmos de aprendizaje y tiempos de atencion.



Organizacion del espacio

« Tener espacios diferenciados y sehalizados
para facilitar la lecturay escritura.

« Aprovechar la organizacion del espacio para
facilitar y entrenar la lectura y escritura
diariamente:

Organizar  espacios en el aula:
biblioteca, ludoteca, rincon de
lectoescritura con tareas multinivel...
Ubicar a algunos alumnos cerca de la
pizarra y mantener contacto con ellos
para facilitar el modelado.

Apuntar los deberes en una pizarra
especifica, bien localizada, cuidando la
redaccion de las frases.

Senalizar los espacios

ludoteca

W

pinturas de colores

A

biblioteca




Diferentes canales de informacion

— U — 3

MULTIPLES FORMAS DE

REPRESENTACION

e Visionado de videos y presentaciones.

e Escucha de grabaciones, pildoras,
canciones, audiolibros, audiocuentos...

e Juegos: scrabble

MULTIPLES FORMAS DE / ~
EXPRESION

« Escrita. N
« Exposicion oral. \9'

« Uso del ordenador. / ~
/\ * Hacer una maqueta, un mural, ...

e Actividades manipulativas: tarjetas, ...

e Conversores de texto.

e Carteles, imdgenes.

e Organizadores de la informacion: mapas
conceptuales, esquemas, elaborar un
breve postcast...

Acceso




Diseio de actividades funcionales

Mes: septiembre
197 Hoy es: dia de

Utilizar la lectura y escritura con

Las normas de 1°A

Permanezco atento a las
Respeto a los profesores .
. explicaciones del
y compafieros
profesor

un sentido real, buscando las

aplicaciones que pueden fener en su

vida cotidiana. o
tareas a tengo dudas
Actividades de lectura y escritura: om0
« Lista de alumnos, panel de 2 - oo aimentos o J comaon -
responsables, listados de material, e O B i i encls é
horarios y calendarios, carteles, - deep”:b:”
agenda. S— v
 Instrucciones, normas y reglas de N I —
Juegos, aparatos. i € - —
. I\lotas, mensajes, qvu.sos, curculqres. el . - =
« Articulos y noticias de diversos o
medios de comunicacion. }i: —
a (e




Seleccion de materiales y recursos TIC

+ Decisiones sobre crear un banco de recursos conocido por todos
para la ensefianza de la lectoescritura por niveles y para el tfrabajo con BEE
alumnos con dificultades. ineng

 Reflexionar sobre cémo emplear otros materiales:
« Usar carteles y murales con informacion visual complementaria
(ortografia, vocabulario, tablas de multiplicar).
* Dotar al aula de materiales diversos: tarjetas, letras manejables,
juegos, barajas de ortografia, etc.
 Disponer de libros y textos de lectura fdcil en todas las dreas.
 Diccionarios con imdgenes, mapas, esquemas...

« Coémo beneficiarse del uso de las TIC:

« Favorecen el acceso a la informacion: conversores de texto a
voz y de voz a texto, elaboracion de mapas conceptuales, videos
explicativos, pen reader, etc.

« Favorecen el aprendizaje de la lectura y la escritura.




Trabajo a través de tareas multinivel e itinerarios de

apr'endizaje . (Anexo 54: Procedimiento para la elaboracién de tareas multinivel e itinerarios
de aprendizaje)

Tarea multinivel

. Zona de
Herramientas basadas en el desarrollo
DUA que permiten ensefiar proximo del Desarrollo
. alumno de la LE
contenidos y desarrollar
o [ )
competencias, respetando los
. . . Promueven
distintos niveles y ritmos de m
la puesta en
aprendizaje del alumnado. marcha de

estrategias
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https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/i5mr7d9kttomrfju
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/i5mr7d9kttomrfju

Tareas multinivel

Dicho ajuste se puede realizar en funcién de diversos
Procesos

factores:

cognitivos de

Grado de ayuda para hacer explicitos los pasos ‘ orden superior
necesarios para realizar una tarea.

cognitivos de
- orden inferio
Proceso cognitivo implicado (Taxonomia de
Bloom). _
Grado de profundizacion de los con’renido_
(repaso, adquisicidn, refuerzo, ampliacion)

TAXONOMIA DE BLOOM

6rado de complejidad de las actividades para

adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje.



Trabajo a través de itinerarios de aprendizaje

Itinerarios de aprendizaje: conjunto de tareas multinivel

W

Distribucion normal de la poblacion: ante cualquier

aprendizaje, 5 niveles.

Se puede dar respuesta con tres itinerarios conformados

por distintas tareas.

Para dar respuesta a la diversidad de los alumnos dentro
de un mismo itinerario, las tareas que lo forman se
pueden, a su vez, ajustar en relacion con el grado de ayuda,

complejidad...
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Adquisicion y aplicacion de contenidos

\

Se pueden plantear para desarrollar las /
~

competencias especificas a través de:

Desarrollo de destrezas




Itinerarios de aprendizaje

Itinerarios para desarrollar contenidos

ITINERARIO 1

ITINERARIO 2 ITINERARIO 3
Tareas de refuerzo Tareas a dquisicién Tareas de
y adquisicién El nivel de ayuda variard en adquisiciény
Mdximo nivel de funcién de la posicién de | ampliacién
ayuda en las tareas alumnos. El nivel de ayuda
de adquisiciény se proporcionard
variard en las en las tareas de
tareas de refuerzo ampliacién en
en funcién de la funciénde la
posicién de los posicidén de los
alumnos. alumnos.

CONTENIDO PREVIO
Tarea multinivel Repaso (Todo el alumnado)

}

EXPLICACION CONTENIDO NUEVO

ITINERARIO 1 ITINERARIO 2 ITINERARIO 3

Tarea multinivel Refuerzo Tarea multinivel Adquisicién

(contenido previo)
+

2° EXPLICACION
CONTENIDO NUEVO
Tarea multinivel Adquisicion

Tarea multinivel Adquisicion
+
Tarea multinivel Ampliacion



Itinerarios de aprendizaje

Itinerarios para desarrollar destrezas

Expresion escrita

DESTREZAS

‘ * Fundamentales para alcanzar el perfil de salida vinculado a

Comprension
escrita

Expresion oral Comprension oral

Resolucion de

Cdlculo Razonamiento ldgico
problemas

« Aprendizajes imprescindibles para asimilar y adquirir otros
contenidos posteriores.

las competencias.
« Todas las dreas tienen que contribuir a su desarrollo.




—c

TO DO LIST

Supervision de las tareas

000EEe

e Asegurar que los alumnos han entendido lo que deben hacer y que - g
disponen de los recursos y ayudas que precisan.
e Reforzar el esfuerzo en la realizacion de la tarea.

e Ajustar la exigencia de las tareas al ritmo de aprendizaje del alumno: leer

menos, no copiar enunciados,...

e Involucrar a los alumnos en la supervision de sus tareas: autoevaluacion y

coevaluacion. Por ejemplo: listas de control.
e Tratar el error como algo cotidiano y una oportunidad para aprender.

e Sefalar los errores y darle estrategias para que detecte el error.



[ Ayuda entre iguales }

PANEL DE AYUDANTES

d InCIUir‘ en lClS GCTiVidadeS de AYUDAR SER AYUDADO PAREJAS/GRUPOS
lectoescritura de aula un tiempo para ‘
el trabajo en colaboracion.

lLeire |

Leo |

* Cuidar las condiciones de |Ia o
interaccion entre compaferos. 2 oharmed |

ok |

 Identificar los puntos fuertes vy
débiles de cada uno de los alumnos del
aula, de forma que sea posible que
todos ayuden y sean ayudados.




Desarrollo de la competencia socioemocional ‘

¢

Cuidar el vinculo

Potenciar sus puntos
fuertes

Dar oportunidades de éxito

Desarrollar las habilidades
sociales

Cuidar la vivencia de los
errores. (Guia de
pensamiento: Detener
pensamientos negativos)

Desarrollar estrategias
para manejar la
frustracion. (Guia de
pensamiento: Regulacion
emocional)



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/bb49d1ria8tp6shc
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/bb49d1ria8tp6shc
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/ian1uumkstmnifdu
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/ian1uumkstmnifdu

Guias de pensamiento y organizadores de la informacion

1. Guias de pensamiento: Autoinstrucciones (lenguaje

interno): Comprension Composicion de

* Facilitan que el alumno reflexione sobre su propia lectora Textos

prdctica.
« Permiten que los alumnos no vivan el error como Resolucién de Elaboracién de
un fracaso. problemas mapas conceptuales

 Sirven para autorregularse.

Anexo 34: procedimiento para elaborar e implementar guias de pensamiento
2. Organizadores de la informacion:
« Esquemas — ’
* Mapas conceptuales -
« Reslmenes ] J ‘ -i
* Visual thinking m EEE



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/nr14fx1yzs6lr945
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/xqs2kyrq2o5nbfge
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/xqs2kyrq2o5nbfge
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/v7d2jihashtcfadl
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/v7d2jihashtcfadl
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/cz14odzqi6131ubt
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/cz14odzqi6131ubt
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy

6. APRENDIZAJE PERSONALIZADO

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




Medidas ordinarias

*
L\

Organizacion de los
espacios y de los
tiempos, y
metodologia mds
adecuada.

Medidas de refuerzo y

Q@‘

enriquecimiento en el
grupo ordinario o a
través de desdobles,
agrupamientos
flexibles.

Van dirigidas a todos los alumnos

1;
Actividades y
situaciones de

aprendizaje diversas y
contextualizadas. Ehed

Medidas para hacer
accesibles el entorno,
los materiales, los
procesos Yy los
instrumentos de
evaluacion.



Medidas especificas: Ed.Primaria

"
w7
Acceso a los procesos
de evaluacion

Adaptacion de tiempos y
formatos de las pruebas
de evaluacidon, uso de

medios técnicos
especificas y la
adecuacion de los
espacios.

En la etapa de EP,
evaluacion psicope
deterioro
entorno educ

funcional muy signi
ativo y se acompd

cuando tras und
e. constate un
ficativo en el
fien de un

dqgégiCC\ )

desfase curricular.

g
Adaptaciones
curriculares no
significativas
Abarcan elementos
curriculares establecidos
en unidades de
programacion diddctica
del curso anterior,
dentro del mismo ciclo.

e
Incorporacion a un grupo
de apoyo especifico
Contando con los recursos
disponibles y siempre que
se garantice la adecuada
atencion al alumnado con
hecesidades  educativas

especiales.


https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2023/01/30/BOCM-20230130-23.PDF

Propuesta de intervencion con los alumnos con TALE:

EVALUACION
INICIAL

DOCUMENTO
INDIVIDUALIZADO

ELIMINAR

CUIDAR EL DESARROLLO
BARRERAS SOCIOEMOCIONAL

DOTAR DE
ESTRATEGIAS

AJUSTAR LA
EVALUACION




EVALUACION INICIAL

« Tener en cuenta la amplitud del curriculo para realizar
el ajuste de la respuesta educativa.

* Analizar la informacion de cursos anteriores, tener en
cuenta las medidas ya adoptadas y que han funcionado.

e Partir de la evaluacion psicopedagogica.

e No olvidar valorar lo que el alumno es capaz de hacer.

e Diseflar esta evaluacion inicial con el objetivo de
determinar lo qué va a aprender, como y cudndo.

e Concretar los responsables de la intervencion y del
seguimiento.

e Implicar al alumno en esta evaluacion.

Observacion

en el aula

Instrumento
de secreening

Deteccidn
precoz

Atencion
temprana



SCREENING de lecto-escritura:

Protocolo de
screening

Ed. Infantil

Funciones
ejecutivas

Capacidades
sensoperceptivo-

motrices Lenguaje

comprensivo
Desarrollo del
lenguaje oral
Lenguaje
expresivo
Conciencia
metafonoldgica

Capacidad de
simbolizacidn

Motivacion

Lecturay
escritura

1° ciclo de Ed. Primaria

LECTOESCRITURA

NO

VECES

LECTURA

Reconace palabras significativas.

Ordena silabas para formar palabras.

Reconace las vocales.

Reconoce las consonantes.

Lee silabas directas sin errores frecuentes®

Lee silabas inversas sin errores frecuentes.*

Lee silabas mixtas sin errores frecuentes*

Lee silabas trabadas sin errores frecuentes.

Lee palabras con silabas directas sin errores frecuentes.”

Lee palabras con silabas inversas sin errores frecuentes.”

Lee palabras con sflabas trabadas sin errores frecuentes.*

Presenta fluidez en la lectura de palabras.

Lee una frase sencilla sin errores frecuentes.*

Presenta fluidez en la lectura de frases (ajustados a su nivel de escolarizacion).

Lee un breve texto (ajustado a su nivel de escolarizacion) sin errores frecuentes.”

Presenta fluidez en la lectura breves textos (ajustados a su nivel de escolarizacin).

Presenta lectura comprensiva de palabras.




SCREENING 2° ciclo de
Ed. Primaria

DESARROLLO DE LA CONCIENCIA METAFONOLOGICA si [ no | Av

w Descompone una frase en palabras.

Descompone una palabra en silabas.
mm Identifica silabas, enuna palabra, con independencia de la posicidn que ocupa en la palabra.

Forma palabras nuevas, a partir de silabas dadas.
. Eveoca palabras que comienzan con un fonema dado previamente.

FONEMIC Descompone palabras en fonemas sin ningdn error.
5 Cambia un fonema a una palabra para obtener otra (copa-casa-cama-cala.. ).

m&umam

Participa de forma activa en las tareas relacionadas con lo lectura,

Digfruta con las toreas relacionados con la lectura

Solicita, de forma espontdnea, realizor actividedes relacionadas con la lectura
MOTIVACION HACIA LA ESCRITURA

Participa de forma activa en los fareas relocionodas con b escritura,

Digfruta con las tareas relacionadas con la escritura.

Selicita de forma espantdnea realizar actividedes relocionadas con ba escritura

LECTURA

Reconoce palabras significativas,
Ordena silebas pora formar palabras,
Reconoce les wocoles,

|I!t
3
I




SCREENING 3° ciclo de
Ed. Primaria

[LEcTURA

Lee polobras con silabas directas sin errores.

Lee palabras con silabas inversas sin errores,

Lez poalobras con silabas trobadas sin errores.

Presenta fluidez en la lectura de palobras.

Lee una frase sencilla sin errores.

Presenta fluidez en lo lectura de froses.

Lee un breve texto sin errores,

Presenta fluidez en la lectura,

Presenta lectura comprensiva de frases sencillas.

Presenta lectura comprensiva de un breve texto.

Presenta lectura comprensiva de un texto al nivel de sus compafieros.

Realiza las actividodes de lectura sin mostrar una fatign excesiva,

ESCRITURA

=

Presenta una adecuoda postura corporal en las actividodes de
eseritura

Presenta una adecuada colocacidn de la mane sobre el papel en las
octividodes de escritura

Prezenta un adecuads soporte del dtil de eseritura.

Presenta unoe adecusda presidn del dtil de escritura sobre el !

DICTADO

ESPOMTANEA

Realiza un adecvade grafismo de las vocales en maydscula.

Realiza un adecuado grafismao de las vocales en minhs cula,

Realiza un adecuade grafismo de las consonantes en mayiscula,

Realiza un adecusde grafismo de las consonantes en mindsoulo.




DOCUMENTO INDIVIDUALIZADO

Decreto 23/23:

Articulo 23. Medidas especificas
de atencion educativa

2. El centro, previo acuerdo con los servicios y
profesionales  especializados en  orientacion
educativa, hard constar en un documento
individualizado las medidas educativas adoptadas
para responder a las necesidades educativas
determinadas, observado el informe psicopedagdgico
0, en su caso, los informes aportados por la familia.

Facilita el
procedimiento de
seguimiento inter y
entre evaluaciones,
asi como el traspaso
anual entre tutores




2° ciclo de Ed. Primaria

DOCUMENTO INDIVIDUALIZADO DE LECTURA Y ESCRITURA-2° ciclo

Alumno/a: Nivel: Curso escolar:
Elaboracién del documento individualizado. Implicados
¥ Tutor O Profesor de refuerzo O Profesionales externos.

Fecha: ¥ Equipo docente. O PT 0 Otros:
Hora: v Familia. O AL

c'QUé? SEGUIMIENTO TRIMESTRAL

OBJETIVOS/CONTENIDOS 1o 22 3°
Fecha: Hera: Fecha: Hora: Fecha: Hera:

O Funciones ejecutivas (especificar):
o Control atencional
o Memoria de trabajo
o Planificacién

O Capacidades sensoperceptivo-motrices:
o Percepcidn /discriminacion

Orientacién temporal

Orientacidn espacial

Motricidad gruesa

Coordinacién motora fina

o Integracién del esquema corporal

o 0 o0 o

0 Capacidad de simbolizacién

O Desarrollo del lenguaje oral:
o Comprensiva

= -

CAPACIDADES PREVIAS

OBJETIVOS: DOTAR DE ACTIVIDADES Y MATERIALES RESPONSABLES/  TEMPORALIZACION/ EVALUACION
ESTRATEGIAS Y SEGUIMIENTO AREAS

DESARROLLAR... . . , ler. 2do. 3er.
<QUE? ¢COMO? ¢QUIEN? ¢CUANDO? e | e e
LENGUAJE EXPRESIVO

O Componente fonético-

fonoldgico
O Componente morfosintdctico

1

Companente semdntico
0 Componente pragmdtico

AYUDAS

CONCIENCIA METAFONOLOGICA
SEGMENTACION LEXICA

SEGMENTACION SILABICA

SEGMENTACION FONEMICA

AYUDAS

MOTIVACION HACIA LA LECTURA Y ESCRITURA




3er. ciclo de Ed. Primaria

CONVERSION GRAFEMA-FONEMA '

OBJETIVOS: DOTAR DE
ESTRATEGIAS Y
DESARROLLAR..

¢QUE?

a

Presentar fluidez en la lectura de
palabras.

a

Leer una frase sencilla sin errores
frecuentes.

DICTADO

Realiza un adecuado grafismo de las vocales en

| mayuscula.
Realiza un adecuado grafismo de las vocales en
mindscula.
Realiza un adecuado grafismo de las consonantes en
mayuscula.
Realiza un adecuado grafismo de las consonantes en
mindscula.
Escribe sflabas directas sin errores frecuentes.
Escribe sflabas inversas sin errores frecuentes.
Escribe sflabas mixtas sin errores frecuentes.
Escribe sflabas trabadas sin errores frecuentes
Escribe palabras con sflabas directas (con
correspondencia unfvoca) sin errores frecuentes.
Escribe palabras con sflabas inversas (con
correspondencia unfvoca) sin errores frecuentes.

Presentar fluidez en la lectura de
frases (ajustados a su nivel de
escolarizacidn).

Leer un breve texto (ajustado a su
hivel de escolarizacidn) sin errores
frecuentes.

Presentar fluidez en la lectura
breves textos (ajustados a su nivel
de escolarizacion).

Presentar lectura comprensiva de
palabras.

Presentar lectura comprensiva de
frases sencillas.

Presentar lectura comprensiva de
un breve texto (ajustado a su nivel
de escolarizacion).

a

Realizar las actividades de lectura
sin mostrar una fatiga excesiva.

AYUDAS

CONVERSION
GRAFEMA-FONEMA
Y COMPRENSION
LECTORA

Actividades con los listados de palabras esenciales por cada materia, asociadas inicialmente a su imagen, para:
o Favorecer el aprendizaje del contenido: con la elaboracion de mapas conceptuales (con las tarjetas de las palabras inicialmente).
o Realizar ensefianza explicita de la lectoescritura comenzando con la palabra como unidad y la conciencia léxica, escritura de palabras, compoesicién de frases. A
continuacidn, conciencia sildbica y cuando fuera el momento, conciencia fonémica.
o Trabajar la denominacién y la evocacién de estas palabras y a continuacién la velocidad en esa denominacién y evocacidn.
Entrenamiento especifico y sostenido en el trabajo de la conciencia metafonoldgica (léxica, sildbicay fonémica).
Andlisis con el alumno del registro de faltas: conciencia de la frecuencia de sus errores en lectura para anficipar y revisar de manera precisa.
Elaboracién de un manual de auteayuda o autocorreccidn: con apoyos grdfices, con vocabulario habitual, con reglas, con trucoes...
Hacer un diccionario visual.
Automatizacidn de lectura fluida en voz alta: velocidad y precisidn. Proceso que facilita la ruta semdntica o visual o directa (lectura de un solo “golpe” de palabras y acceso
global al significado) y automatizacién del cambio a la ruta fonoldgica o indirecta ante las palabras desconocidas. Bagaje de vocabulario.
o Lectura en voz alta de manera repetida (3 veces) de definiciones o contenidos importantes.
o Pasar lista.
o Leer listados de material.
o Lectura diaria de listados. Por ejemplo, lista de términos de los temas o palabras en las que comete errores frecuentemente.
o Lectura de fragmentos seleccionados de una obra literaria para que la escuchen los compafieros (con mucha preparacidn previa).
Diccionario personal de significados: subrayar palabras que no se comprenden y generar al final de cada cuaderno.
Sistematizar la lectura diaria de: palabras conocidas (lista de compafieros, carteles, repaso de vocabulario ...), lectura de palabras nuevas (listade de vocabulario de los
temas nuevas, trabalenguas, poesias.. lectura en voz alta de textos breves (4/5 lineas), definicién repetida con la enfonacidn y velocidad adecuada (sin silabeo, vacilaciones,
repeticiones y rectificaciones).
Hotel de las palabras para el vocabulario: espacio en su cuaderno para escribir las palabras cuyo significado desconoce con una clave para recordarlo (definicidn, dibujo...).
Comprensidn de oraciones e instrucciones. Acompafiar la escucha de la lectura correcta y su propia lectura, haciéndole observar las diferencias y los errores, sefialdndolos
en la frase.
Decidir la complejidad del texto segin la progresién lectora y escritora. Ir introduciendo las dificultades progresivamente: longitud de palabras, trabadas e inversas,
vocabulario nuevo con vocabulario conocido, complejidad de la frase. Seleccionar textos alternativos a los que ofrece el libro habitual, sabiendo que el “nivel” adecuado al
curso lo decide el profesor.
Comprensidn de Textos: resumen o comentario sobre lo leido, explicacién del tema del texto con un orden dado por el profesor o con apoyoe de una quia de pensamiento.
Utilizacién de estrategias de comprensidn lectora: antes, durante y después.
Modelado.
Permitir el use de grabadora, del conversor de Texto a voz y de los recursos tecnoldgicos que se consideren beneficiosos para el aprendizaje.




Conciencia metafonologica

Decodificacion del texto

mmmm Vocabulario y evocacion

Comprension del texto

Expresion escrita: Grafia

mmm Expresion escrita: Reglas de ortografia

Expresion escrita: Composicion de textos

o= Cvaluacion

Ayudas para el drea de inglés y las areas

impartidas en inglés




4
¢

(31X

Ayudas para mejorar la
conciencia metafonologica



CONCIENCIA METAFONOLOGICA

Detectar y partir de los errores que comete el alumno, para
trabajar su conciencia metafonoldgica.

Respetar la secuencia de desarrollo de las conciencias: léxica-
sildbica-fonémica.

Ofrecer miltiples formas de representacion como imdgenes y
gestos para reconocer y evocar cada sonido.

Actividades orales:

* Andlisis fonémico (ej. omisién del fonema inicial: plancha-lancha).

« Sintesis fonémica (ej. invertir secuencias: sol-los; formar
palabras con sonidos dados: r_o_m_a = roma, ramo, mora).

Actividades escritas (Sdnchez, Rueda y Orrantia, Sylvia Citoler,
2000):
Tomar una palabra dada. Ej. camisa
Dibujar tantas lineas como silabas tenga la palabra ___ __
Dibujar sobre las lineas tantos cuadrados como fonemas tenga la
palabra.

Programar actividades de menor a mayor complejidad™.

mono

mo

no

pato

pa

to

Seguir trabajandolo durante
toda la etapa de EP




* COMPLEJIDAD ASCENDENTE DE LA ADQUSICION DE LA CONCIENCIA METAFONOLOGICA

1. Aislar: identificar uno de los sonidos presentes en la palabra para
reproducirlo de forma independiente (complejidad: inicial, final y mds
complejo intermedio). "¢Por qué empieza la palabra /tomate/? /t/.

2. Identificar/categorizar: comparar los sonidos de varias palabras para ver cudl de ellas
empieza/acaba/contiene el mismo sonido. "¢Cudl de las siguientes palabras empieza por el mismo
sonido de /pera/? /naranja/ /melén/ /pomelo/".

3. Sintetizar: proporcionar los fonemas de la palabra por separado para que los integren y formen
la palabra completa. "¢Qué palabra se forma si unimos los sonidos /I/ /a/ /p/ /i/ /2/?".

4. Segmentar: descomponer la palabra en sus diferentes fonemas. "¢Qué sonidos oimos en la
palabra /mapa/? /m/ /a/ /p/ /a/".

5. Eliminar: quitar un sonido a la palabra y reproducirla sin ese sonido. "¢Como queda la palabra
/cama/ si le quitamos el sonido /k/?: /ama/".

6. Adicion: afiadir un sonido a una palabra y expresar la nueva palabra ."¢Qué palabra queda si
anadimos el sonido /K/ al principio de la palabra /ama/?: /cama/".

7. Sustitucion: cambiar uno de los sonidos de la palabra por otro, expresando la nueva palabra. "¢Si
en la palabra /pala/ cambiamos el sonido /p/por el sonido /b/, qué palabra tenemos?: /bala/".

* Jiménez, J. E. (2019). Modelo de respuesta a la intervencion. Ediciones Piramide. Madrid: Espafiia



Ayudas para desarrollar el
vocabulario y evocacion



Actividades para desarrollar el vocabulario y la
rapidez en la evocacion de palabras

Actividades orales de
evocacion: listado de palabras
por dreas...

Juegos del contenido que se
trabajen en el aula: Stop,
Scattergories,...

Barajas.

Crear diccionarios personales.

‘ TERMINA LAS SIGUIENTES FRASES:

Me pongo el chandal con

Por las mahanas desayuno

Me encanta leer

Cuando salgo a la calle no puedo olvidar
Tengo que ir

Todas las tardes

No olvidaré el dia

Me gusta el café con

Cuando viajo voy con

Siempre que veo a mis hijos

5‘9 gtelgglies Ayer me sorprendi

{El rapido y divertido juego de categorias!

AL



Actividades para desarrollar el vocabulario

El sobre de las palabras.

Desarrolla la evocacion de palabras, el vocabulario, la ortografia ...

El sobre de las palabras

El “sobre de las palabras” puede adaptarse
por dreas:

Por ejemplo, en Lengua pueden ser
palabras relacionadas con distintas reglas
ortogrdficas, palabras funcion, etc.

En dreas como Ciencias de la Naturaleza
o Ciencias Sociales pueden contener una
seleccion del vocabulario que se esté
trabajando.

« Cada alumno tiene un sobre con sus tarjetas de palabras.
« Se puede trabajar por parejas, preguntandole al compafiero como se
escribe, que haga una frase con ellas, etc.

El hotel de las palabras

Desarrolla el vocabulario de palabras

nuevas

El hotel de palabras es el lugar
donde se ingresan aquellas
palabras nuevas que los alumnos
desconocen de forma general.

La palabra se va del hotel cuando
el alumno la haya interiorizado y
la  haya incorporado a su
vocabulario.
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Ayudas para mejorar la
decodificacion del texto



FACILITAR LA ACCESIBILIDAD AL CODIGO ESCRITO:
Claves visuales

Afianzar las reglas de conversion grafema-fonema

Utilizar claves visuales/codigos de color para facilitar la
identificacion del sonido en aquellas correspondencias que nho
son univocas.

casa ki | o ;\
¢ ¢

zapato cena

T T

Método Nardagani




FACILITAR LA LECTURA

. . ADECUACION DEL FORMATO Y DISENO
13. Ana- ha-estado-mirando- un-mapa- de-Europa: para-ver- qué-ofrecer-en-los-desayunos-del-

. hotel- segin- las- costumbres: de- los- paises- mas: proximos.- Ha- visto- que-[a- mayoria- de-los-
Sin o Sequlr 12 COSIUTTATES €105 alses Mas proyios. T ST A & Mayoria s DEL TEXTO
turistas: vendran- en- avion.- Ana- se- ha- dado- cuenta- de- que- los: principales- aeropuertos- se
adap‘rar' encuentran-en-as-capitales-de-os-paises.f

; Podrias: ayudarla: a- relacionar- los: paises: con- los: numeros- del- mapa- y- sus- respectivas: . .y
capitales?-Escribe-el-nimero-del pais-segin-esti-localizado-en-elmapay-escribe-su-capital-a = Usar letra sin ornamentacion.
sUfado.§

Preferiblemente tipo script.
13.-Ana-ha -estado-mirando-un-mapa-de Europa-para ver qué- = Evitar cursiva.

ofrecer-en-los-desayunos-del-hotel - segin-las-costumbres-de- = Evitar textos con una letra

los - paises- mds- praximos. - Ha- visto- que- la- mayoria- de- los- excesivamente pequefia. Tamafio minimo

turistas-vendrdn-en-avion. -Ana-se -ha-dado-cuenta-de-que los- 14 pero no demasiado grande

Adaptadc principales -aeropuertos -se encuentran-en-las -capitales-de los- = Evitar lineas de texto excesivamente
piss g largas.
¢Podrias-ayudarla-a-relacionar-los-paises-con-los-nimeros del = Incrementar el interlineado.
mapa -y -sus-respectivas-capitales? Escribe ¢l-nimero-del pais- = Marcar la separacién entre parrafos.
seqin-estd-localizado-en-el-mapa-y - escribe - su-capital-a-su- = Aumentar el tamafio de los margenes.

lodo 9



Varias formas de presentar la informacion

19°, El control de Matematicas estaba previsto que fuera de media hora. A peticion de los alumnos, el profesor
afiadio 12 minutos y medio. Al final afiadié una nueva pregunta y concedié otros 10 minutos. ¢ Cuantos
segundos durd la prueba?
| - ;
—previstoque-foera-de media hora)
- : :
afiadid j12 minutos y medio! + ‘ '
Atfinel afiadié trenevepreguntay 10
concedid o¥res 10 minutos +
.
¢Cudntos segundos durd la prueba? CSEgUHdOS?

leer en voz alta los enunciados de
las preguntas (el profesor en la
pizarra).

comentar en pareja, coh un
compaiero, el texto.

murales con resimenes visuales:
aspectos clave de cada tema.

diversificar el tipo de tfareas:
orales, escritas,...

EVIDENCIA: la combinacion mejora la capacidad
de Memoria de Trabajo de los alumnos.
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Ayudas para mejorar la
comprension del texto



ESTRATEGIAS DE COMPRENSION

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

COMPETENCIA ESPECIFICA
N° 4

Comprender e interpretar textos
escritos y multimodales,
reconociendo el sentido global, las
ideas principales y la informacion
explicita e implicita, y realizando
con ayuda reflexiones elementales
sobre aspectos formales y de
contenido, para  adquirir y
construir conocimiento y para
responder a necesidades e
intereses comunicativos diversos.

1° ciclo

4.1. Comprender el sentido
global y la informacion
relevante de textos cercanos,
escritos y multimodales, a
partir de estrategias bdsicas
de comprension antes,
durante y después de |Ia
lectura.

4.2. Andlizar, de manera
acompafiada, el contenido y

aspectos formales y no
formales elementales de
textos escritos y
multimodales sencillos,
valorando su contenido vy
estructura.

CRITERIOS DE EVALUAION

2° ciclo

4.1. Comprender el sentido de
textos orales y multimodales
sencillos, reconociendo las ideas

principales y los mensajes
explicitos e implicitos,
valorando su contenido y los
elementos no verbales
elementales Y, algunos
elementos formales
elementales.

4.2. Andlizar el contenido y
aspectos  formales 'y no
formales elementales de textos
escritos y multimodales,
valorando su confenido 'y
estructura e iniciandose en la
evaluacidon de su fiabilidad.

3° ciclo

4.1. Comprender el sentido global y
la informacion relevante de textos
escritos y multimodales, realizando
inferencias, a partir de estrategias
bdsicas de comprension antes,
durante y después de la lectura.

4.2. Analizar, de manera
acompaiada, el contenido y aspectos
formales y no formales elementales
de textos escritos y multimodales,
valorando su contenido y estructura
y evaluando su calidad, fiabilidad e
idoneidad en funcién del propdsito
de lectura.



Trabajar la comprension lectora:
No puede limitarse a dar textos con preguntas a los alumnos

1. Detectar en cada alumno por qué no comprende:

Decodificacidn.
Vocabulario.
Inferencias.
Memoria de trabajo.

2. Realizar actividades variadas:

 Ampliar vocabulario: sinénimos, antonimos, frases hechas...

« Componer frases, ordenar frases de un parrafo y luego de un
texto...

* Contestar a preguntas mds textuales.

* Hacer inferencias y responder a preguntas de este tipo.




Ensefiar estrategias de comprension lectora con todo tipo

de textos:

En el drea de Lengua leer textos
informativos que coincidan con los temas
tratados en Sociales y Naturales.

Leer  textos  narrativos  diversos:
seleccionados por el profesor, elegidos por
los alumnos.

Poner en comin, con debates o coloquios,
los textos.

En Matemdticas: “dibujar” el texto del
problema.

En todas las dreas leer siguiendo el mismo
proceso de comprension (segin la
secuencia disefiada por el claustro).

ANTES

Activar conocimientos previos
Hacer predicciones generales

Tener como objetivo ampliar o modificar
informacidn

DURANTE

Encontrar la estructura: partes
Localizar idea principal y secundarias
Dar significado a términos nuevos
Hacer inferencias

J

DESPUES

Buscar la coherencia: mensaje
Reconstruir la estructura
Localizar informacién nueva
Integrar en la memoria

AN




Realizar actividades especificas de comprension lectora

Coloca las siguientes palabras en el lugar adecuado en el
texto

e calidas
e ubicacién
e onda

e 0céanos

Los delfines se hallan en practicamente todos los mares
de todos los o del planeta, aunque suelen
preferir las aguas c del tropico. Son habiles
nadadores y cazadores, capaces de nadar a velocidades
cercanas a los 50 k por hora. Y ademas tienen
la capacidad de emitir una amplia gama de s ,
gue no solo utilizan para c entre si sino a
modo de radar, mediante |la ecolocalizacion. Se emite
una o sonora que rebota contra el entorno y al
volver a los oidos del delfin, trae consigo informacion
reconocible. Este es un sistema de u muy
preciso.

Realizar actividades especificas de
comprension lectora

EJ.: PROCEDIMIENTO CLOZE

El alumno debe completar una serie de
palabras omitidas en un texto escrito
reemplazadas por un espacio en blanco
o lineas.

Implica que el alumno utilice sus
conocimientos previos del tema, las
claves sintdcticas y el contexto de
significado que rodea la palabra
omitida.




Guias de pensamiento

Facilitan la realizacion de las tareas
explicitando los pasos a seguir.
Promueven el desarrollo de

autoinstrucciones.

Guia de pensamiento Comprension lectora

COMPRENDER UN TEXTO

o 1. ¢Para qué tengo que leer el texto?
g
N
=
= L2 Me fijo en las imdgenes.
S 3
g =
" 3. Leo el titulo del texto y pienso en él.
o
=
<
4. Hago una primera lectura del texto.
5. Subraye las palabras que ne conozco:
o
E pregunto o busce en el diccionario.
i 6. Hago una segunda lectura del texto.
®
=
E 7. Pienso en las diferentes partes del
o

texto: Introduccion, Parte central y
Final.

8. Subrayo las ideas principales.

Después
de leer

9. Hago un resumen oral a un compafiero.

Autoevaluacion

10. Corrijo con ayuda del profesor

11. ¢He seguido todos los pasos?

12. Me felicito por el trabajo realizado.



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/xqs2kyrq2o5nbfge

Uso de organizadores de la informacion como ayuda para
desarrollar la comprension lectora

- Son herramientas que facilitan el proceso de

aprendizaje de los alumnos: —
* mapas conceptuales (Guia de pensamiento: ; ;
Elaboracion de mapas conceptuales) i -
f 1 [ I |
* esquemas
, . =5
* lineas del tiempo, etc. mp EEE
I

- Hay que entrenar a los alumnos en su uso.

Permiten procesar la informacion a un mayor grado de
profundidad y poder acceder a ella de una forma mas visual



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/epu8spnm4i1md1qy

Ayudas para mejorar la
expresion escrita:
Grafia



Dificultades en la grafia

Decidir si rehabilitar o priorizar que la escritura del

alumno sea funcional, sin que le consuma demasiados
recursos cognitivos.

Plantear algunas tareas con el objetivo especifico de
que el alumno siga mejorando la legibilidad de su letra
con escritura de palabras, frases o textos cortos:
evitando fatiga y frustracion.

Las actividades de escritura que se propongan tienen
que partir del interés de cada alumno: escribir la letra
de una cancién, escribir microrrelatos, etc.

Es necesario valorar con el alumno el tipo de pauta y
tipo de grafia que mejor se adapta a sus necesidades
(por ejemplo, dejar de usar la letra ligada).

Se puede favorecer la autoevaluacion en estas tareas,
planteando al alumno que tiene que ser luego capaz de
leer lo que escribe.

Cuando la grafia es totalmente ilegible, es
imprescindible el uso del ordenador como herramienta
principal de escritura para sus tareas escolares.

MEJORO MI CALIGRAFIA

Saco punta al lapiz

Me siento bien.

Me digo “quiero hacer una
buena letra, con mi esfuerzo
mejora”.

Necesito coger bien el lapiz.

Recuerdo las pautas para
organizar el espacio.

Debo hacer todas las letras con
la direccionalidad correctay

tamano.

Entre palabra y palabra siempre
el mismo espacio.

Leo lo que he escrito y corrijo.
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Ayudas para mejorar la
expresion escrita:
Reglas de ortografia



Secuencia légica de presentacion

Ortografia

Ortografia natural Reglas de ortografia Ortografia
arbitraria

< Trabajar la ortografia a partir de vocabulario significativo.

< Identificar los errores ortograficos del alumno y priorizar el trabajo de aquellos que resulten
mds relevantes con actividades variadas: que la subraye en el texto, que defina la palabra,

elabore una frase con ella, etc.

*» Proporcionar las ayudas necesarias antes, durante y después las tareas para evitar que
cometa muchos errores, ya que estos van grabando el error con mds fuerza:

o Facilitar listado de palabras por dreas y personalizar, por ejemplo. con flashcards que
faciliten la interiorizacion del léxico visual.

o Recordar al alumno que revise sus listados, diccionarios personales y reglas ortogrdficas
trabajadas antes de readlizar la tarea.

o Dotar de estrategias de revision.
< Dar claves para el uso de los signos de puntuacion.

<* No proporcionar la correccion directa de las faltas de ortografia, subrayarlas y pedir al
alumno que realice un trabajo sobre aquellas mads relevantes.

< Proporcionar las ayudas necesarias cuando se plantean dictados.



/
Dictados

explicito.

N

\

La mera repeticion no
sirve, es necesario un
trabajo planificado y

/

Utilizarlo como un objetivo de aprendizaje,
no de evaluacién.

Proporcionar las ayudas necesarias cuando
se plantean dictados para evitar o disminuir
los errores. Con frecuencia se enfrenta al
alumno a palabras cuya ortografia desconoce
y va a cometer errores que pueden quedar

fijados en su |éxico interno.

—

ANTES DEL DICTADO
DURANTE EL DICTADO
DESPUES DEL DICTADO

Proporcionar el texto que se va a dictar
por escrito y pedir a los alumnos que lo
lean varias veces.

Extraer las palabras cuya ortografia
resulte mds dificil y escribirlas en la
pizarra de manera correcta.

Pedir a los alumnos que subrayen las
palabras en el texto y vuelvan a leerlo,
fijandose en esas palabras.

Pedir que elaboren frases con esas
palabras y las busquen en el diccionario.

Dictar en primer lugar las palabras y que
el alumno comprueba si las ha escrito
correctamente.




Actividades para mejorar la ortografia

Actividades para mejorar la

ortografia natural

«  Juego “carrera de
frases”: elaborar frases,
cada vez con mds palabras.

« Antes de escribir una
frase, dar tantas palmadas
como palabras, silabas
tenga.

« Formar distintas palabras
con combinaciones de las
mismas letras.

« Asociar un gesto a
determinado fonema.

« Juego oral de “convertir”
palabras: si a "piedra” le
quito e y pongo o, ¢cémo
sonaria?

Actividades para automatizar

las reglas de ortografia

Inferir reglas a partir de la

presentacion de ejemplos
concreftos.

Dictado de palabras vy
pseudopalabras en las que
haya que utilizar
determinadas reglas.
Seleccionar palabras que
contengan una regla
determinada.

Juego oral de '"como se

escribiria..”", verbalizando
posteriormente la regla que
subyace.

Actividades para mejorar la

ortografia arbitraria

Seleccion de vocabulario de
uso frecuente.

Presentacion  con  apoyos
graficos y/o semanticos.
Manipulacion de  palabras
escritas: deletreo de palabras,
completar palabras...

Revision de la ortografia de
forma previa a la realizacion
de actividades de escritura.
Almacenamiento: cuaderno /

fichero, palabras en la
enfermeria, sobre de |las
palabras, ..




Ayudas para mejorar la
expresion escrita:
Composicion de textos



Estrategias expresion escrita

Definir el proceso: establecer las fases
(cognitivas) que debe realizar el escritor para
asegurar un texto legible, ordenado y coherente.

Una propuesta:

1° pensar en lo que se va a contar

2° ordenar las ideas

3° escribir las frases o los pdarrafos

4° revisar el orden y las ideas, afiadir o quitar

5° revisar ortografia y gramdtica

Actividades/materiales

para crear un

hdbito:

Fichas de escritura que se visualizan
las fases y se “exige"” que se lleven a
cabo.

Redaccidn siguiendo un esquema o mapa
conceptual.

Tarea Multinivel con distintos grados
de ayuda y complejidad.

Guias de pensamiento para hacer
explicita la estructura y el proceso
antes y durante las tareas de expresion
escrita.

Hacer un borrador previo antes de
escribir el texto. Para ello se pueden
usar organizadores graficos.



Uso de guias de pensamiento
para componer textos

<QUE ensefigpry

pIgcr'emenTar la fluidez
ralq €Xpresién de ideas

Uso de oraciones
complejas

Gua de pensamiento para Composicion de textos

ESCRIBO UN TEXTO

Pienso qué me pide la tarea .-.
TN
!
plenso
Busco ideas —Ei—
busco ideas

Ordeno las ideas en tres partes

Sl -

inicio rda final

Escribo el titulo

escribo el tibulo

Escribo cada parte y uso:

-

B mamas

pirrafos signos _ coneclores

Leo con atencion lo gue he e=scrito

Corrijo con ayuda del profesor

=3

Me felicito



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/v7d2jihashtcfadl
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/v7d2jihashtcfadl

TAREAS MULTINIVEL

Ejemplo tarea multinivel: Creacion de historias 2° Ciclo EP

1. Distintos niveles de complejidad:
o Nivel 1. elegir dos personajes, un lugar, un objeto y
escribimos el cuento.
o Nivel 2: elegimos un lugar, dos personajes y dos
objetos y escribimos el cuento.
o Nivel 3: elegimos un lugar, dos personajes, un ser

mdgico y dos objetos y escribimos el cuento.

2. Distintos niveles de ayuda:

o En relacion con la estructura del cuento

o El uso de claves visuales



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/6wfrcunubwdrztir

Ejemplo de Tarea Multinivel: Creacion de historias 2° Ciclo EP

Uso de claves visuales

Claves visuales: nivel 2. Proporcionar a la vez todas las
Claves visuales: nivel 1. Proporcionar claves claves visuales acompafiadas de la palabra escrita (ruleta
visuales. con la palabra escrita, tarjeta).

£

V.. €

Claves visuales. nivel 3: proporcionar por orden de manera
secuenciada cada clave visual acompafiada de la palabra escrita.

]
}02)9\

2

mariposa

robot




Ejemplo tarea multinivel: Creacion de historias 2° Ciclo EP

Pautamos el contenido a incluir

Ejemplo de tarea multinivel: con distinto nivel de complejidad

Estructura del cuento

Se facilitan los conectores

1° (personajes)

1° Habia una vez y

2° (lugar)

2° Un dia estaban en

3° Se encontraron

3° (objeto)

4° Lo que hicieron fue

4° (accién)

Se pauta el contenido y se facilitan los conectores

1° Habia una vez

2° Un dia estaban en

3° Se encontraron

4° Lo que hicieron fue

(objeto).

(acciodn).

(lugar).

(personajes).



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/6wfrcunubwdrztir

Ejemplo de tarea multinivel: con distinto nivel de ayuda

T

Escribe sobre un viaje que has hecho

1° Pérrafo: introduccidn en la que cuentes a qué lugar fuiste y
des alglin dato de ese lugar.

Ejemplo: El dltimo viaje que hice fue a Valencia, que es una ciudad
que estd cerca del mar.

2° Pdrrafo: describir cémo llegaste a ese lugar, con quién fuiste,
cudndo, etc.

Ejemplo: Fui en Semana Santa. Iba con toda mi familia: mis padres,
mis abuelos, mi hermano. Fuimos todes juntos en coche.

3° Pdrrafo: describir qué hiciste alli, que lugares visitaste, si
probaste alguna comida nueva, etc.

Ejemplo: Comimos una paella que estaba riquisima. El sdbado por la
mafiana visitamos el oceanogrdfico y vimos muchos animales...

4° Parrafo: di qué es lo que mds me ha gustado, si recomendarias
hacer ese viaje a otra persona, qué consejos le darias, ete.
Ejemplo: Lo que mds me gusté de Valencia fue ir a la playa y
bafiarme en el mar. Es una ciudad muy benita, recomendaria
visitarla al menos una vez en la vida.

Primer nivel de ayuda

Escribe sobre un viaje que has hecho

1° Parrafo: introduccion en la que cuentes a qué lugar fuiste
y des algin dato de ese lugar.

Escribe sobre un viaje que has hecho

Introduccion

2° Parrafo: describir como llegaste a ese lugar, con quién
fuiste, cuando, etc.

3° Parrafo: describir que hiciste alli, que lugares visitaste, si
probaste alguna comida nueva, etc.

Desarrollo (puede incluir varios parrafos)

4° Parrafo: di que es lo que mds te ha gustado, si
recomendarias ese viaje, efc.

Segundo nivel de ayuda

Conclusion o final

Tercer nivel de ayuda

realizar ese viaje.

Escribe un texto contdndole a un amigo un viaje qué has hecho, en el que
describas eses lugar, con quién fuiste, qué hiciste alli, que lugares visitaste, qué

fue lo que mds te gustd, etc., y en el que des recomendaciones o consejos para

Retirada de las ayudas
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INTERVENCION EN EL
PROCESO DE EVALUACION



Articulo 18. Caracteristicas y procedimiento de evaluacion

1. La evaluacion del aprendizaje del alumnado serd global, continua y formativa, y tendrd en
cuenta el grado de desarrollo de las competencias especificas de cada drea y las competencias
clave.

2. Referentes de evaluacion los criterios de evaluacion dispuestos en el Decreto 61/2022.

3. .. Los instrumentos de evaluacion serdn variados, accesibles y adaptados....

6. En el contexto de la evaluacion continua, cuando el avance de un alumno no sea el esperado, se
determinardn medidas de atencion educativa a las diferencias individuales, ordinarias o
especificas, dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para
continuar el proceso educativo.

R.D. 23/2023 y Orden 130/2023.

Medidas especificas de atencién al alumnado con necesidades educativas asociadas a

dificultades especificas de aprendizaje por trastorno de aprendizaje
Incremento de los tiempos previstos hasta en un maximo del 35%

Adaptacién de modelos o pruebas de evaluacidn

Adecuacidn de diferentes tipos y famafios de fuente en el texto de las pruebas
Uso de materiales diversos que faciliten el proceso de evaluacidn

Habilitacién de espacios diferenciados.

D N NI N NN



Acuerdos de

centro




Adaptaciones en el tipo y tamafio de fuente de
letra:

Utilizar una fuente que facilite la lectura: con poca
ornamentacién: sin serifa y sin cursiva.

Utilizar en los exdmenes la fuente que habitualmente
utiliza en clase.

Utilizar un tamafio adecuado de la fuente (recomendable
14).

Aumentar el tamafio de los mdrgenes.

Incrementar el interlineado.

Senalar las palabras clave.

Adaptaciones:

- Pautar los pasos a seguir: en un problema en el que tiene que
dar varias soluciones, se le proporciona la guia para escribir las
respuestas con el fin de que no se olvide de ninguna.

- Resaltar palabras clave.

Adaptaciones:

Pautar los pasos a sequir en el examen.

Disponer las preguntas del examen de manera que
aparezca delimitado el espacio para la respuesta,
ajustado a las necesidades del alumno.

Entregar las preguntas por partes. Valorar que pueda
elegir por qué parte empezar y agruparlas por contenido.
Sefalar las palabras clave.

Adaptaciones:

« Se facilita la escritura con pauta.

Se proporciona el modelo de colocacion de la operacidn.
Se resaltan las palabras clave.

« Se proporcionan modelos de resolucion de las actividades.
Se disminuyen el nimero de operaciones a realizar.

Anexo 70. Ejemplos de exdmenes

1 . Adap‘l’acién del TIPO adaptados para alumnos con TALE
de pregunta: (Ed. Primaria)

« Respuesta mdltiple.

« Rellenar huecos.

« Relacionar conceptos..

Adaptaciones:

Tipo de pregunta: respuesta mdltiple, rellenar huecos,
relacionar conceptos....
Resaltar palabras clave.




TIEMPOS

El objetivo de esta
adaptacion es
personalizar el tiempo
de examen, teniendo
en cuenta las
necesidades del
alumno.

Incrementar el
tiempo de examen
hasta un 35% maximo
(empezar antes el
examen o dar mas
tiempo  adl final,
dividirlo en dos
sesiones).

Imprescindible pautar el uso de los tiempos
Valorar reducir el nimero y/o la extension de

las preguntas.



- Disponer las preguntas del examen
MODELO DE de forma que, tras cada enunciado,
aparezca delimitado el espacio para

EXAMEN la respuesta, ajustando este a las

hecesidades del alumno.

- Utilizar apoyos visuales: iluminar las

delos de examen se
Los modelos amen s palabras clave / poner claves de

pueden personalizar para un

P color...
solo alumno, pero fambién se )
puede utilizar para toda la -Numerar los parrafos en los textos.
clase siendo elementos que no - Entregar cada pregunta del examen
interfieren el rendimiento del por separado.
alumnado sin este fipo de - Simplificar los enunciados de las
dificultades.

preguntas.



ADAPTAR LOS PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

1. ¢Qué es la salud? AdGPTGdO

Sin adaptar

1. iQué es la salud?

2. iQué es la enfermedad?
2. ¢Qué es la enfermedad?

Se resaltan los conceptos
mas importantes de las
preguntas.

Las preguntas e le
presentan por partes.



MODELO DE
EXAMEN

En este punto el objetivo es
valorar las competencias
especificas que ha alcanzado
el alumno mediante
diferentes Tifos de examen

facilitar formas variadas
para expresar los
aprendizajes adquiridos

Utilizar instrumentos y
formatos variados de
evaluacion de los aprendizajes:

Pruebas Orales

Respuesta maltiple

Asociar conceptos
Rellenar el hueco
Completar mapa conceptual

Examen pautado en el que se
van marcando los pasos a seguir
para la resolucién del problema
0 ejercicio.



1.

A0us es la palud?

A0us es la eafermedad?

Tipos de enfermedade=s.

Tipos de senfermedadss infecciozas. F

Tipos de eafermedaders oo infecciosas. ﬂ'_ﬁ %

JCudles son los hibitos saludables 1 de nutricign para curdad =] aparaio digestiyo?

. dCudles son los hibitos saludables v de autriciga para cuidad =] aparato respiratoric?

-

. EliFp=s un ayances sg medicios, canidad o saled pdablica v deseribelo

. Para realizar este examen vas a contestar a 8 preguntas.
. Te las iré entregando por partes.

. Léelas con mucha atencién.

. Piensa tu respuesta antes de comenzar a escribir.

. Si tienes alguna duda consiltame.

. Revisa tu respuesta antes de entregar la pregunta.

. Si crees que tienes dificultad para contestar una pregunta pideme que

te la cambie por otra y la dejamos para el final.

Se han iluminade los
conceptos mas relevantes
de las instrucciones

Se le dan unas pautas
para la reclizacién del
examen que podrd tener
en su mesa hasta
finalizarlo




Sin Adaptar
4. Tipos de enfermedades infecciosas. F

Adaptado

o. Tipos de epnfermedader no infecaiozas. Hﬁl wil

4. Relaciona cada una de las enfermedades con el tipo al que pertenecen

COVID-19
ENFERMEDADES DIABETES
INFECCIOSAS
CANCER
GRIPE
Adap’rado ENFERMEDADES NO ORESIDAD
INFECCIOSAS

SARAMPION



ADECUACION TIPO Y
TAMANO DE LA FUENTE

-

Sin adaptar

13.-Ana-ha- estado- mirando- un-mapa-de- Europa- para-ver-qué- ofrecer-en-los-desayunos-del-
hotel- seglin-: las- costumbres- de-[os- paises- mas- proximos.- Ha- visto- que- la- mayoria- de-los-
turistas- vendran-en- avién.- Ana- se- ha- dado- cuenta- de- que- los: principales- aeropuertos- se-

encuentran-en-las-capitales-de-os-paises.f

¢ Podrias- ayudarla- a- relacionar- los- paises- con- los- niimeros- del- mapa- y- sus- respectivas:
capitales?-Escribe-el-numero-del-pais-segun-esta-localizado-en-el-mapa-y-escribe-su-capital-a-

su-lado.|

Adaptado

13.-Ana-ha -estado -mirando -un-mapa -de -Europa -para -ver-qué -
ofrecer-en-los-desayunos-del-hotel -segin -las-costumbres-de -
los - paises - mds- proximos. - Ha - visto- que - la- mayoria - de - los-
turistas-vendrdn -en-avién. -Ana -se *ha -dado -cuenta -de -que -los-

principales -aeropuertos -se -encuentran -en-las-capitales-de Jos-

paises.q

¢Podrias -ayudarla -a-relacionar -los -paises -con los -nimeros -del -
mapa -y -sus -respectivas -capitales? -Escribe -el -nimero -del -pais-

segln-estd - localizado-en-el-mapa-y-escribe - su-capital-a-su-

lado .9l

Objetivo: facilitar el
acceso a los enunciados

Utilizar una fuente que facilite la
lectura: con poca ornamentacion

- Sin serifa
- Sin cursiva

Utilizar en los exdmenes la fuente
que habitualmente utiliza en clase.

Incrementar el tamano de la
fuente (minimo 14).

Aumentar el tamano de |los
madrgenes.

Incrementar el interlineado.



EXAMENES ORALES
o Hacer varios ensayos previos.
o Permitirle el uso de guias de pensamiento

o Durante la realizacion del examen oral:

Buscar un espacio adecuado.

Presentarle todas las preguntas del examen por escrito, a la vez que se le
leen los enunciados y permitirle que pueda elegir el orden de respuesta.

Entregarle las preguntas, de una en una.
Permitirle que vuelva a las preguntas anteriores.

Comprobar si ha dejado preguntas sin contestar



MATERIALES
QUE FACILITEN
EL PROCESO

Buscar materiales
diferentes y herramientas
que faciliten la entrada 'y
salida de informacion
durante la realizacion de los
exdmenes.

Lectura en voz alta o mediante
documento  grabado de los
enunciados de las preguntas.

Facilitar herramientas
compensadoras calculadora,
ordenador, diccionario, correctores
ortogrdficos, etc.

Uso de material manipulativo.
Utilizacion de hojas en blanco.
Utilizar marcadores de tiempo.

Uso de gquias de pensamiento,
previamente trabajadas, que guien
la accidn de los alumnos.



ADAPTAR LOS PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

 Propuesta Anexo Adaptaciones Evaluacién Primaria

2. Medidas adoptadas por el equipo docente:

Descripcion de las medidas®

Areas en las que se aplica

[] Adaptacién del tiempo establecido para la realizacién de las pruebas de
evaluacién con un incremento méximo del 35%:
O Incrementar el tiempo de examen hasta ____ % sobre el fiempo
previsto para ello.
O Realizar el examen en varias sesiones.

[[] Adecuacién de diferente tipo y tamafio de fuente en el texto de las
pruebas. Uso unificado de (especificar en cada caso):

O Tipo de fuente:

© Tamafio minimo :

O Interlineado minimo:

O Separacién minima entre caracteres:

O Otros (especificar):

[ Adaptacién de modelos o pruebas a la necesidad del alumnado:
O Pruebas orales:
& Utilizar apoyos visuales,
& Proporcionar un guion para la respuesta.
& Permitir el uso de la pizarra,
O Pruebas escritas:

& Tipo de preguntas: respuesta miltiple, rellenar huecos, relacionar
conceptos efc.

A Pautar los pasoes a seguir.

& Proporcionar modelos de resolucidn de las actividades,

& Disponer las preguntas del examen de forma que, tras cada
enunciado, aparezca delimitado el espacio para la respuesta,
ajustado a las necesidades del alumno.

A Utilizar apoyos visuales: iluminar palabras clave / utilizar claves de
calor...

& Numerar los pdrrafos en los textos,

[

Entregar cada pregunta del examen por separado.

& Lectura en voz alta, o mediante documento grabado, de los
enunciados de las preguntas.

O Otro/s (especificar)

[[] Uso de materiales que faciliten el proceso de evaluacién:
O Material audiovisual.
O Material manipulativo.
O Uso de una pauta especifica:
A Escritura.
O Numeracidn,
Hojas en blanco.
Ordenador.
Calculadora.
Diccionario.
Correctores ortogrdficos.

Marcadores de tiempo.

o 0O 0O 0O O O O

Otros (especificar):

[] Habilitacién de espacios diferenciades al efecto. Realizar las
pruebas:
O En un espacio libre de distractores.
O Cerca del profesor.
O Enun aula separada.
O Otro/s (especificar)



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/iq7bycxaykopqx5c
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/iq7bycxaykopqx5c
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/iq7bycxaykopqx5c
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/iq7bycxaykopqx5c
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/iq7bycxaykopqx5c
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/iq7bycxaykopqx5c

Acuerdos de centro para la aplicacion de @TODOL'ST
Criterios de calificacion criterios compartidos respecto a las faltas de ||
ortografia en Educacion Primaria. @
(Consultar documento en la web del Equipo). 8
Asegurar una evaluacion formativa, que ayude al alumno a sequir aprendiendo: O

P G

Ponderar los criterios de evaluacion: ¢qué valor se da a la comprension?,
¢qué valor a la velocidad lectora?...

Contabilizar las faltas de ortografia solo cuando se estd evaluando la forma en la expresion
escrita, evitando que el alumno suspenda por faltas de ortografia a pesar de tener los
conocimientos minimos requeridos. Adaptar los criterios de centro para los alumnos con
trastorno en el aprendizaje de la lectoescritura.

Cuando la letra es poco legible, calificar por los conocimientos expresados, no penalizar por la
mala grafia.

Usar diferentes procedimientos y técnicas de evaluacion, por ejemplo, observacion para la
lectura fluida, revisién de los cuadernos y diccionarios personales, preguntas para la comprensidn
lectora...

Usar técnicas para valorar adecuadamente los procesos en el tiempo: por ejemplo, el uso de
rdbricas.

Planificar diferentes itinerarios para obtener la calificacion final, basdndonos en un uso
diversificado de los instrumentos, dejando a los alumnos la posibilidad de elegir el itinerario que
mejor se adapte a sus destrezas, intereses...
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Ayudas para el area de inglés y
las areas impartidas en inglés



Anexo 71. Adaptaciones en el area de inglés y en las

dreas impartidas en inglés para los alumnos con TALE.

Algunas de las dificultades que pueden presentar los alumnos con
TALE en inglés, son:

Dificultad para recordar las irregularidades visortogrdficas
del inglés.

Dificultades en la evocacion de palabras en inglés.

Dificultades para comprender y expresarse por escrito, pues
las estructuras gramaticales inglesas son diferentes a las del
espanol.

Dificultades en la comprension lectora debido al
sobreesfuerzo para decodificar los signos.

Dificultades en el aprendizaje de otras segundas lenguas
extranjeras que se incorporen con posterioridad.

Pobres habilidades fonoldgicas (transformacion letra-sonido).
Gran dificultad para escuchar y copiar a la vez: necesitan mds
tiempo para copiar la informacion y se producen errores.




Anexo 71. Adaptaciones en el drea de inglés y en las

4. Adaptaciones a nivel de centro:
4.1. Acuerdos sobre la ensefanza del inglés como segunda
lengua.
4.2. Pautas metodoldgicas en el drea de inglés y en las las
dreas impartidas en inglés para los alumnos con TALE.

areas impartidas en inglés para los alumnos con TALE.

5. Adaptaciones en las destrezas (skills) en el area de inglés
para los alumnos con TALE:
5.1.Ayudas para la comprensién oral: listening
5.2.Ayudas para la expresion oral: speaking.
5.3.Ayudas para facilitar la decodificacion y comprension
lectora: reading.
5.4.Ayudas para trabajar la expresion escrita: writing.

Tareas 6. Adaptaciones en las dreas impartidas en inglés para los

. alumnos con TALE:
Multinivel 6.1. Tareas multinivel.
6.2.Itinerarios de aprendizaje.

7. Adaptaciones en la evaluacion:

7.1. Adaptaciones en la evaluacion del drea de inglés.
7.2.Adaptaciones en la evaluacién de las dreas impartidas
en inglés.

7.3.Adaptaciones en los exdmenes.

7.4. Ejemplos de exdmenes adaptados.

Metodologia
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CUIDAR EL
DESARROLLO
SOCIOEMOCIONAL



Observando mas alla de la conducta...

Dimensiodn
cognitiva

Dimensidn
fisica

Dimension
conductual

La emocidn tiene varias dimensiones.

Tiene una manifestacion externa, que es la
conducta.

Las conductas de los alumnos con trastorno
especifico del aprendizaje en la lectoescritura,
a veces, hos llevan a inferir la existencia de
dificultades socioemocionales.

Es necesario observar e intervenir sobre la
dimension emocional, y no Unicamente sobre su
conducta.



Conducta }

Motivacion

Atribuciones y expectativas

Baja autoestima y
autoconcepto
V\
Historia de fracaso escolar ’ ’

Sobreesfuerzo




CUIDAR EL DESARROLLO DE SU COMPETENCIA SOCIOEMOCIONAL:

Reforzar su autoestima: resaltar sus puntos fuertes en el
grupo. Intentar que lea "bien" ante sus compafieros, corregir en
privado y sobre su progreso, reforzar positivamente pero exigir
trabajo...

Darle oportunidades de éxito en la realizacion de tareas:
Plantear actividades variadas, que no impliquen Udnicamente
lectura y escritura: actividades orales, grdficas, creativas, etc.

Designar un compafiero ayudante al que el alumno con
dificultades en lectoescritura también pueda ayudar,
especificando de qué modo.

Vivenciar el error como algo natural y para ello, antes de
corregir un error, resaltar los aspectos positivos de su tarea

Modelar habilidades sociales, partiendo de la interaccion con
sus iguales.

Proporcionarle estrategias para favorecer el autocontrol
emocional, como, por ejemplo: guias de pensamiento, la prdctica
de la relajacidn...

REGULO MI EMOCION

Respiro para bajar nervios y cuento
hasta 10.

Mido la intensidad de mi emocidn

Escojo el sitio para regular mi emocidn

sl B

Estoy atento a los cambios en el cuerpo

Estoy atento a mis pensamientos

Pongo nombre a la emocién

Pienso qué cosas me han hecho sentir
asi

Busco seluciones

Me felicito por trabajar mis emociones




7. IMPLICACION DE LAS FAMILIAS

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




Implicacion de las familias

Ser un modelo lector. que lean
habitualmente, que comenten entre ellos lo
que han leido, que utilicen de forma
adecuada los libros...

Es necesario que la implicacion de las
familias se aborde desde una doble
perspectiva:

- Programando actividades de centro que
favorezcan la participacion de las
familias en  relacion con la
lectoescritura.

- Ofreciéndoles pautas para que, desde
casa, apoyen la labor realizada en el
colegio.

Actividades de centro:

Cuentacuentos semanales en el centro.
Celebracion del dia del libro.

Mercadillo solidario: intercambio de
libros.

Carnet del lector

Dia de las familias en la biblioteca del

centro.

Participacion de familias y alumnos en

el periddico del centro.

El cuento viajero.

Escuelas de familias.

Implicacidon en el Plan de Fomento de la

lectura.




Implicacion familias: pautas

Comunidad de Madrid

Como ayudar a
tu hijo.
/ \ Trastornos del aprendizaje

con dificultades en la lectura
AUTO ESTI MA y la escritura (TALE)

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH

Imdgenes de
arasacc



1. Ofrécele apoyo emocional
+ Disfruta de tiempo de calidad con tu ' ’
hijo.
+ Refuerza sus puntos fuertes vy
favorece que tenga experiencios de ( )
éxito.

+ Da mds importancia a su esfuerzo ‘ .

que al resultado.
» Habla con naturalidad de lo que es la
dislexia y de personas que la tengan.

2. Crea un ambiente favorecedor del
aprendizaje y de su autonomia
» Proporciona un espacio  tranguilo y
organizado para estudiar.

« Establece un tiempo para estudiar y otro
‘ para actividades ladicas.

» Entrénale en el uso de la agenda, en
preparar su mochila, en organizar su
horario (de estudio, actividades
extraescolares...), tareas de casa,.. para
que cada vez sea mds auténomo.

- Ayddale a desarrollar su  memoria y
planificacion con organizadores de la
informacion: subrayar, uso de pot-sit,
esquemas, mapas conceptuales, quios de
pensamiento...

3. Ofrécele actividades diversas con

las que se sienta bien
« Actividodes de ocio (deportes,
muisica, artisticas,..) que le
permitan desarrollar sus fortolezas
y relacionarse con sus iguales.

= Escuchar audiclibros, canciones...
= Escribir con un ordenaodor o tablet.

Comunidad de Madrid

4. Incluye la lectura y la escritura en las

rutinas diarias
Programa mementos de disfrute con lectura
compartida en familia.
Ayldale a escoger libros de su interés y
adecuados a su nivel lector, de forma que
comprenda lo que lee: comics, revistas,..
Da utilidad a la lectoescritura: lista de la
compra, recetas, instrucciones de Juegos,
etc.
Comparte  juegos que fomenten la
lectoescritura

5. Ayudate de la tecnologia

+ Algunas  herramientas tecnoldgicas,
pueden ayudar a mejorar las
habilidades de lectura y escritura:
correctores ortogrdficos, procesadores
de voz, aparatos de reconocimiento de
voz, lector en voz alta de pdf,..

+ 5i usa algin sistema de mensajeria,
recuérdale la importancia de escribir
con correccion.

= Asegurate de que hace un uso adecuado
de los dispositivos.

6. Colabora con el centro escolar
+ Coordinate con los tutores vy
especialistas para acordar como
reforzar la lectoescritura desde

casa con recursos adecuados y
con continuidad.

®


https://tips-empiezaygana.blogspot.com/2009/04/toma-accion-ahora.html
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/

8. INTERRELACION DE LAS MEDIDAS
ENTRE LOS DIFERENTES

NIVELES DE ACTUACION

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




Interrelacion de las medidas
entre los diferentes niveles de actuacion

Las actuaciones
acordadas en un nivel
implican la adopcion
de medidas en los
otros dos niveles




Interrelacion de las medidas
entre los diferentes niveles de actuacion

Establecer criterios generales de centro en las
Nivel 1. Centro programaciones didacticas de ciclo, partiendo del
curriculo, sobre la verticalidad de la ensefianza de la
ortografia y sobre la penalizacion de las faltas y su
ponderacion en la calificacion final.

Llegar a acuerdos de equipo docente del mismo
curso/nivel sobre la ensefianza de la ortografiay sobre
la penalizacién de las faltas y su ponderacién en la
calificacion final.

Adaptar la ensefianza de la ortografia, la penalizacion y
calificacién final a los alumnos con trastorno del
aprendizaje de la lectoescritura.



9. CONCLUSION

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH

DR

Comunidad de Madrid




Conclusion:

La ensenanza
de la
lectoescritura

en los

alumnos con
TALE

El éptimo ajuste de la respuesta educativa de
los alumnos con TALE exige eliminar barreras y
dotar de estrategias a los alumnos para
mejorar su aprendizaje, participacion vy
bienestar.

Resulta esencial desarrollar aquellos aspectos
en los que presentan dificultades, del mismo
modo que reforzar y visibilizar sus fortalezas
para que crezcan en seguridad, autoestima,
motivacion y por ende, en el desarrollo de todas
sus capacidades y competencias.
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EOEP Especifico de DEA, TEL y TDAH. Madrid

eoep.tdah.madrid@educa.madrid.org

https://www.educa2.madrid.org/web/dificultades-de-aprendizaje-

Tr'asTornos-del-lenguaJe-y-Tdah *Autor pictogramas: Sergio Palao. Origen: ARASAAC (http://www.arasaac.org).
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