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QA
Importancia y necesidad 3\

Lenguaje oral: proceso espontdneo. El nifio desarrolla tfodos los componen’res..__,(\

del lenguaje de forma natural. ///
Lectoescritura: proceso complejo. Precisan de requisitos previos y ensefianza m
explicita. Q.
ACTUAR DE FORMA PROACTIVA / p
a) Mayor eficacia de la intervencion temprana. m
b)  "Efecto Mateo”. Relacion entre dificultades en la lectoescritura y consecuencias \9_{\
en aspectos como la rigueza vocabulario y evolucion académica. v

c) Consecuencias en autoconcepto y autoestima. 3
2N
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CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA
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° e ° 7 /
¢Qué es un programa educativo: NX_CX_O\* \
| | et
Conjunto de actuaciones. (\
Se desarrollan siguiendo una secuencia determinada. 7 -
Para lograr un objetivo que se establece tras la deteccion de m
una necesidad. Q!
Guian la prdctica docente. / -
Su desarrollo se sustenta en las estructuras organizativas del m
centro. \g_l\
Proponen actuaciones sobre los contextos y sobre las personas. V
Tienen continuidad en el tfiempo. [\
S’



Caracteristicas de los programas del Equipo

Cardcter preventivo y proactivo.

Intervencion temprana.

Contextualizados: no son programas cerrados.

-

.

Puntos clave para la intervencion:
- Funciones ejecutivas
- Habilidades comunicativas
- Regulacion emocional

~

)

Promueven la reflexion sobre la propia prdctica docente.

Son inclusivos: basados en principios del DUA (accesibilidad universal):

Mdltiples formas de representacion.
Mdltiples formas de accion y expresion.

Mdltiples formas de implicacidn.
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AMBITOS DEL PROGRAMA

Deteccion de
BAP

Evaluacion nivel
desarrollo
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Deteccion de
hecesidades

Organizacion Actividades Implicacion
del aula especificas de las familias
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Normativa Educacion Infantil

R.D. 95/2022 - Articulo 6. Principios pedagadgicos.
6. Las administraciones educativas fomentardn el desarrollo de todos los lenguajes y
modos de percepcidn especificos de estas edades para desarrollar el conjunto de sus
potencialidades...
7. De igual modo, sin que resulte exigible para afrontar la Educacion Primaria, se

podra favorecer una primera aproximacion a la lectura y a la escritura...

Decreto 36/2022 Articulo 11.- Principios pedagdgicos.
6. Asimismo, en el segundo ciclo se favorecerd una primera aproximacion a la lectura
y a la escritura de la lengua espaiiola, al aprendizaje de una lengua extranjera... sin
que su adquisicion resulte exigible para afrontar la Educacion Primaria.



A\
R.D. 157/2022 - Articulo 6. Principios pedagdgicos. 3{\

3. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las dreas / e
de la etapa, la comprension lectora, la expresién oral y escrita..se
trabajardn en todas las dreas. m

4. Los aprendizajes que tengan cardcter instrumental para la Q.
adquisicion de otras competencias recibirdn especial consideracion. / -

8. A fin de fomentar el hdbito y el dominio de la lectura, todos los
cenfros educativos dedicaran un tiempo diario a la misma... Para m
facilitar dicha prdctica, las administraciones educativas promoveran QA
planes de fomento de la lectura y de alfabetizacion en diversos
medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se contard, en su caso, con \
la colaboracuon de las familias o tutores legales y del voluntariado,
asi como con el intfercambio de buenas practicas.



BASES NEUROBIOLOGICAS DE
LA LECTURA Y LA ESCRITURA
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Q!

Algunas diferencias entre el lenguaje oral y la lectoescritura \

Lenguaje oral Lectoescritura

2 “Invento” cultural - No hay / r
Genéticamente programado y Py
programacion genetica
Utiliza  estructuras cerebrales Utiliza estructuras cerebrales
propias, bioldgicamente definidas “prestadas” \9_’\
Aparicion: seis mil afios. Responde a
Aparicion: 2 millones de afios una necesidad social: fransmitir / 4
cultura.
: N - Requiere ensefianza explicita vy m
No requiere enseiianza explicita )
consciente \g_l\
Desarrollo  neuronal de |las
Desarrollo  neuronal de las estructuras cerebrales:  buena V

estructuras  cerebrales:  buena disposicion funcional a partir de los
disposicion funcional a los 3-4 afios  6-7 afios [\
S’



Si nuestro cerebro no estd genéticamente
programado para la lectoescritura,
¢como es posible que aprendamos a leer y escribir?

* La base bioldgica en la que se sustenta el aprendizaje de la lectura es
la plasticidad cerebral.

* Gracias a la plasticidad cerebral se reasighan estructuras que
sustentan otras funciones (dreas del lenguaje y visuales) al aprendizaje
de la lectoescritura.

 Ensefiar a leer y escribir: reprogramar el cerebro

!

A través del aprendizaje se generan nuevas conexiones neuronales

Determinadas dreas cerebrales adquieran nuevas funciones



La lectoescritura puede
considerarse una  habilidad
coghitiva que activa los
circuitos cerebrales del
lenguaje oral y el
procesamiento de informacidn
visual,  principalmente, del
hemisferio izquierdo.

(Dehaene, 2009; Quijano-Martinez y Cadavid-Ruiz, 2016),

Fasciculo
arqueado

Area de Broca : -
Circunvolucién angular

Area de Wernicke

Corteza Visual

Lobulos frontales

https://www.researchgate.net/profile/Luis-Navarro-
3/publication/373833924/figure/fig4/AS:11431281187966766@ 1694465952878 /Figura-4-Circuito-cerebral-de-la-
lectura.png



http://www.researchgate.net/profile/Luis-Navarro-

Areas cerebrales implicadas en la lectoescritura

Areas visuales de la corteza occipital:
Evolutivamente asignada al reconocimiento de caras.
Reasignada al reconocimiento de letras: analiza la palabra letra a letrq,
construyendo su imagen visual.
Area visual de formacion de palabras (VWFA) - lébulo temporal:
 Reconstruye las palabras a partir del andlisis de las letras captadas en las dreas
visuales de la corteza occipital.
Area de Wernicke - los I6bulos parietal y temporal:
« Traduce la forma escrita de la palabra es a su forma fonolégica (resonancia
mental): conversion grafema-fonema.
* Asocia la forma fonoldgica de la palabra con su significado (semdntica).
Area de Broca - ldbulo frontal:
* Readliza el procesamiento sintdctico y gramatical de las frases - significado de la
frase
* Envia las érdenes a las dreas motoras de la corteza frontal
Areas motoras de la corteza frontal
« Genera los programas motores que se fransmiten al aparato bucofonatorio
(lectura) o los mudsculos de manos y dedos (escritura).
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Areas del
lenguaje
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El cerebro y la lectura (

EL Ldbulo parietal une el cerebro

\Brd!n Comn@cnons//

" S

para lograr que juntemos las i = Area visual
formas de Las letras y formar .y
salabas ! EL Lébulo frontal esta Corteza occipital

encargado de la
produccién del habla y
Lla comprension del
lenguaje.

EL proceso de lectura
comienza en el Lébulo
occipital, drea encargada
de reconocer los
estimulos visuales, como
las caras y Llas formas.

EL LSbulo temporal es .
responsable de la Area de Wernicke

conciencia fonoldgica y Corteza temporal y

discriminar sonidos. parietal

www.brainconnections.co ﬁuu de Broca
Corteza frontal

Captacidn de los
simbolos grdficos

Reconocimiento de las
letras que conforman

la palabra

Formacidn de la
palabra a partir de las
letras (ortografia)

Andlisis fonoldgico y
semdntico

Procesamiento
sintdctico
Secuencias motoras

Areas cerebrales implicadas en la lectura



Proceso de madurez neuroldgica

Proceso de abajo a arriba

Ultimo organo en alcanzar madurez: encéfalo

Dentro del encéfalo

Ultima zona en alcanzar madurez: corteza cerebral

=)

Dentro de la corteza cerebral

Ultima drea en alcanzar madurez: corteza prefrontal
y frontal
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1° Lenguaje oral
2° Lenguaje escrito



Ventana
plastica

Lenguaje
oral

Lenguaje
escrito

* Periodo critico para realizar un aprendizaje
* Vinculado al proceso de madurez neuroldgica

+ Tiene ventana plastica
- Desde el nacimiento hasta los 8/12 afos

* No hay ventana plastica
+ Se puede aprender en cualquier momento




¢Cudndo hay que enseiar a leer y escribir?

* Las dreas cerebrales adquieren madurez
funcional para el desarrollo del lenguaje oral en torno a los
tres o cuatro ahos.

* Para el desarrollo de la lectoescritura alcanzan
madurez funcional en torno a los seis o siete
anos.

« Es necesario que los  sustratos neuronales del
lenguaje hayan alcanzado previamente su

madurez (Mora, F. 2020)



¢Cuando hay que ensefiar a leer y escribir?

- Evidencias cientificas: .

Formacién de sinapsis dependientes de la
experienciay arborizacion dendritica

> Pocas investigaciones en el dambito
de la lectura en espaiol.
» Las dreas cerebrales implicadas en

sindptica

[T )

la integracion de dichas acciones i B\
simultdneas no alcanzan la madurez e & wewm ws
necesaria (mielinizacion completa) s S—

hasta los 5-7 ahos.

» Usha Goswami (2004): Los nifios europeos que aprendian a leer a
los 5 afos lo hacian peor que los que empezaban a los 7. (Estudio
realizado en tres lenguas diferentes).



¢Cuando hay que enseiar a leer y escribir?

Evidencias cientificas:

Sebastian Suggate (2012):
o Compara sistemas dentro del mismo pais (Nueva Zelanda):
« Educacion estatal (inicio ensefanza 5 afios).
« Colegios Waldorf (inicio ensefianza 6 afios y medio).
o Resultados a los 11 afos:
* Los alumnos de ensefianza tardia tenian un nivel similar al de los
lectores tempranos.

« También mostraron ligera ventaja en comprension.




¢Cudndo hay que ensefar a leer y escribir?

Evidencias cientificas:

Otras investigaciones de Sebastian Suggate sobre la enseifanza temprana de la
lectoescritura:

o Es una ensefianza poco eficiente: el aprendizaje de las correspondencias

grafema-fonema y fonema grafema es mds largo cuanto antes se inicia.

o Limita seriamente el tiempo dedicado a otras actividades.

o Es necesario cuestionarse si esos aprendizajes, no realizados,

son recuperables.




PROCESOS QUE INTERVIENEN

EN LA LECTURA Y LA ESCRITURA
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Lectura

) ota visual
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Escritura
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ESC R I TU RA PROCESOS Y ESTRUCTURAS IMPLICADOS

Escritura Productiva

Escritura reproductiva al dictado

l
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Recuperacion de
la informacion

Seleccion de
la
informacion

Organizacion
de la
informacion

I

I

!

!

Escritura reproductiva
en copia

Sintacticos

Léxico-
semanticos

- [ |

Ruta —) Ruta

fonol. léxica

|
| Procmosmotores |
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Selecc. Ejecucion
Patr. Mot.

I

MEMORIA DE TRABAJO
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Procesos que intervienen en la lectoescritura:

Planificacion @ Sintacticos

Perceptivos Léxicos

Motores Semanticos




PROCESOS IMPLICADOS EN LA LE

Requisitos previos

Capacidades Capacidad de

Funciones ejecutivas . : . .
sensoperceptivo-motrices simbolizacion

Capacidades lingiiisticas Motivacién hacia la

- Desarrollo del lenguaje oral lectoescritura
- Conciencia metafonoldgica




Etapa evolutiva adquisicion lectoescritura

3 afos Etapa logogrdfica: reconocimiento de las palabras como imdgenes.

4 anos ‘e - .
Etapa logografica: reconocimiento de las palabras como imdgenes.

5 afios Inicio de la etapa alfabética: inicio en el uso de las reglas de
conversion.

6 afios Consolidacion de la etapa alfabética: automatizacion de las reglas de

conversion.




¢QUE ES ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR?

¢CUANDO Y COMO ENSENAR?
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o ' 4 ~S ° °
cQue es ensenar a leer y escribir? R
Aprender a leer y escribir no es sélo aprender las reglas de {\
conversion grafema-fonema y fonema-grafema ~
« Trabajar los requisitos previos. / -
« Ensefiar la utilidad del codigo escrito. m
« Desarrollar la motivacion. Q!
« Ensefiar las reglas de conversion grafema-
fonemay fonema-grafema. / ~
« Ejercitar las dos vias de acceso.
« Aprender ortografia. m
« Desarrollar estrategias de comprension lectora. \g_l\
« Desarrollar estrategias para la composicion de
textos. v
« Desarrollar un habito lector. {\
S’




leer y escribir?

¢Cudndo abordar cada una de las tareas que implican 3\

* Requisitos previos
e Motivacion
« Utilidad.

Q!

Rl
(/7

desde el inicio de la escolarizacion m

(/7

* Las reglas de conversion:
v fonema-grafema
v’ grafema-fonema

solo cuando se haya m
alcanzado la  madurez Q.

neuropsicologica R
necesaria. 3




¢Como enseiar a leer y escribir? S

Ventajas e inconvenientes de los diferentes métodos

VENTAJAS INCONVENIENTES ~— [\
- No tan efectivo. Investigaciones: / 7
peores resultados en el desempeio
lector de los alumnos si solo se usa m
- Alta motivacion en los alumnos este método.
GLOBAL (centros de interés). - Necesidad de ensefianza explicita \9_’\
de las reqglas de CFG.
- Dificultad retener tanta cantidad / Ve
de palabras.
- Palabras desconocidas. m
: . - Impuesto.
' - ?I;IGCGZ para la adquisicion de la | Desmotivador. \9_"
SINTETICO , ., - Descontextualizado. ‘
- Mas comprension. - Necesidad de tener dominadas las \
- Mads repertorio de palabras. S ,
conciencias fonoldgicas. [\
- Elegir lo mds positivo de ambos | _ Minimiza inconvenientes. ~

métodos. ///



¢Qué se hace en los centros?

- Gran debate y controversia. Diferentes posturas.

- REALIDAD DE LOS CENTROS: elegir método y momento concreto.

Para todos los alumnos.
¢CONSECUENCIAS EN ALGUNOS ALUMNOS?

Desmotivacion
Sensacion de fracaso
Baja autoestima

¢NUESTRA PROPUESTA? @

Entender la lectoescritura desde una perspectiva comunicativa, por
tanto, comenzar desde que el nifio se escolariza.

Ajustada al momento evolutivo de cada alumno. Metodologia
adaptada.




~ v
\g_’\
Conclusion 3&

* Hay mucho trabajo por hacer, pero no es necesario hacer las v(\

cosas antes de tiempo. ///
* Hay que ajustarse al nivel de desarrollo evolutivo de los m
alumnos. Q"

No hay que Ensefiar las reglas de conversion grafema- .m

ceder a la fonema y fonema- grafema antes de que Q.
presion social. lcancen la madurez neuropsicoldgica necesariq 3V
* Hay que puede ser precipitado y contraproducente.
reflexionar < G), ’ [\
S’




COMO ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR: METODO

ECLECTICO-EVOLUTIVO
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Propuesta del Equipo para la ensefianza de |la
lectoescritura.

Se adapta al momento evolutivo de cada alumno.
Basados en:

* La revisidn de la evidencia cientifica en relacién con el
neurodesarrollo y el aprendizaje de la lectoescritura.

« Andlisis de los procesos implicados en el proceso
lector.

e Revision de métodos.

Combina los aspectos positivos de cada método (global y
sintético).

Es un método interactivo (proceso de ida y vuelta).




3 anos

4 anos

5 anos

6 anos

Conciencia
metafonoldgica

Inicio de la conciencia
léxica.

Consolidacion de la
conciencia léxica.
Inicio de la conciencia
sildbica.

Consolidacion cie la
conciencia silabica.
Inicio de la conciencia
fonémica.

Consolidacion de la
conciencia fonémica.

Etapa evolutiva
adquisicion
lectoescritura

Etapa logogrdfica
(reconocimiento de las
palabras como
imdgenes).

Etapa logografica
(reconocimiento de las
palabras como imdgenes).

Inicio de la etapa
alfabética (inicio en el
uso de las reglas de
conversion).

Método

Global

Global Sildbico

Sildbico

Prioridad: atencion al desarrollo de los requisitos previos.

Consolidacion de la
etapa alfabética
(automatizacion de las
reglas de conversion).

Fonético Fonético

Atencidn a requisitos
previos no adquiridos.

Hay que tener en cuenta el desarrollo individual de cada uno de los alumnos.
La edad de cada una de las etapas puede variar en funcién del nifio.




Método ecléctico-evolutivo. 4 etapas 3!

\.
Acordes con el momento evolutivo de CADA alumno. 3 [\

Motivacion y De la De la silaba

al grafema-

primer Leemos mas

contacto gon la palabr'as
lectoescritura

palabra a la

silaba fonema

En cada etapa la
propuesta contempla
trabajo vinculado con:
¢Y la CFG y CGF?
- Requisitos previos.
- Lectura

iCuando estdn evolutivamente preparados! .
- Escritura




=TAPA 1:_Motivacion y ler contacto con la lectoescritura

-

Prerrequisitos Lenguaje oral

N

Ampliar vocabulario
Fluidez |éxica: evocacion de
- términos de un mismo campo

semadntico.
Produccién de frases: mayor
ndmero de elementos y

Motivacion

Narracion de cuentos
Lectura participativa
Creacion de cuentos

colectivos structura morfosintdctica
Representacion de cuentos adecuada.
Cuentacuentos

Espacio de |
biblioteca (




ETAPA 1: Motivacion y ler contacto con la lectoescritura

Atencion Motricidad
vinculada al Gruesa
lenguaje oral y Fina
Conciencia metafonoldgica escrito. Esquema corporal

Consolidacion conciencia léxica

Inicio conciencia sildbica




ETAPA 1: Motivacion y ler contacto con la lectoescritura

Aproximacion a la lectura

Método global:

Uso de palabras familiares vinculadas con sus centros de interés.
Sustantivos y nombres propios.

La palabra se acompaiia de su referente.

Acuerdo sobre el tipo y famafio de letra a utilizar.

Palabras escritas con correccion.

Situaciones de aprendizaje significativas.



ETAPA 1: Motivacion y ler contacto con la lectoescritura

Aproximacion a la lectura: comprension lectora

Triple perspectiva:
- Lectura participativa (trabajamos la comprension oral base para

a posterior comprension lectora).

- Lectura compartida de cuentos (expresion y comprension oral).

- Vinculacion palabra oral - palabra escrita - referente.



ETAPA 1: Motivacion y ler contacto con la lectoescritura

Aproximacion a la escritura

 Dibujo: especial atencidn a la representacion de la figura humana.
« Escritura indiferenciada (garabatos) dotada de significado.
* Atencion a la realizacion correcta de la pinza y direccionalidad

izquierda - derecha.



ETAPA 2: Continuamos con la lectura de palabras

Motivacion

Acercamiento a la
lectoescritura desde una
perspectiva comunicativa

Lenguaje oral

Ampliar vocabulario
Frases con estructura
morfosintdctica mds compleja
Fluidez léxica: evocacidn de
términos - mismo campo
semantico / sonido (silaba de
comienzo) -

Conciencia metafonoldgica

Refuerzo conciencia léxica
Consolidacion conciencia
silabica
Introduccidn conciencia
fonémica



ETAPA 2: Continuamos con la lectura de palabras

Aproximacion a la lectura

Método global:

Ampliamos el vocabulario escrito por centros de interés.
Podemos introducir verbos:
= Asociados a un referente.
= Expresados en tercera persona del singular del presente de
indicativo.
Se puede trabajar la formacion de frases: sustantivo + verbo (los
podemos diferenciar usando colores diferentes).

Comprension lectora: igual que en la etapa 1.



3 Lk
s ;H Leer es divertido.
3

R N [

Libro
compartido
en el aula

Mario sonrie

bebe
bebe agua

Mario sonrie Carmen bebe agua.




ETAPA 2: Continuamos con la lectura de palabras Q!

Escritura 3V
- Actividades de grafomotricidad (previas al inicio de la escritura de letras). {\
- Progresién de dificultad - primer factor: —
= Lineas rectas horizontales / -
= Lineas rectas verticales m
= Lineas rectas oblicuas \9-"
= Semicirculos / Ve
= Circulos m
- Progresion de dificultad - segundo factor. \g_l\
= Trazos aislados ,

= Combinacion de diferentes lineas rectas (horizontales, verticales y oblicuas).
= Circulos y semicirculos combinados. , [\

= Lineas rectas combinadas con circulos y semicirculos. ///



~ v
ETAPA 2: Continuamos con la lectura de palabras 3.1

3“
Escritura (\

S’
- Ayudas: primero siguiendo trazos de puntos, después en copia. / e
- Atencidn a la prension del dtil de escritura y la direccionalidad (realizacion de m
trazos en diferentes direcciones). \9_!\

- Si muestran interés por la escritura manual: /
« "Dibujar” palabras copidndolas de un modelo, utilizando ldpiz y papel. .
« No insistir en la forma concreta de cada una de las letras que conforman la m

palabra. \9—“

« Incidir en la direccionalidad izquierda-derecha. 3V



ETAPA 3: De la palabra a la silaba

Atencion a
dificultades en
requisitos
trabajados
previamente

Lenguaje oral

Profundizar ampliacidn
vocabulario
Fluidez Iéxica: evocacidn de
términos - mismo campo
semantico / sonido (silaba de
comienzo) /fonema

Conciencia metafonoldgica

Consolidacion conciencia
silabica
Introduccion conciencia
fonémica



ETAPA 3: De la palabra a la silaba

Lectura

- TInicio descomposicidn palabras en silabas - Trabajo paralelo: conciencia sildbica.

= Seleccion previa del vocabulario a trabajar:
Palabras significativas y/o vinculadas a los centros de interés.
« Formadas por silabas directas y con correspondencia univoca.
= No se trata de que los niflos puedan leer cualquier palabra.

= Objetivo: identificacion de unidades menores en la lengua escrita.



ETAPA 3: De la palabra a la silaba 3.1

Lectura 3\

- Comprension lectora: igual que en la etapa 1.

sl

- Introducciodn de la silaba. Pasos a seguir: ///
= Reconocimiento global de las palabras seleccionadas. m

= Descomposicion en silabas de forma oral. \9_’\

= Descomposicion en silabas oralmente + presentacion en paralelo de s ///
representacion grdfica. m

= Les proporcionamos las silabas para que formen las palabras \9. A

* 1° con modelo de la palabra diferenciada por silabas |

 2° con modelo de la palabra global 3\

» 3% sin modelo escrito y con apoyo oral {\

S’

* 4° sin apoyo. ///
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ETAPA 3: De la palabra a la silaba

Escritura

- Introduccion de actividades de grafomotricidad mds complejas:
= Realizacion de cenefas que combinan lineas, semicirculos y circulos sin ayudas.
= Atencion a: direccionalidad - prension y presion Gtil de escritura.
= Trabajar la presion con aquellos que lo necesite.
- "Dibujo de palabras” con modelo
= Vinculacion al referente: significado.

= Formacion no manual de palabras utilizando silabas en diferentes formatos.



ETAPA 4: De la silaba al fonema/grafema

Atencidn a cualquier
prerrequisito en el
que muestren

o | dificultades
1




ETAPA 4: De la silaba al fonema/grafema

Lectura

- Correspondencias grafema-fonema: introduccion y consolidacion.
= Uso de metodologia multisensorial.
= Uso de apoyos gestuales.
= Orden de introduccién:
« Vocales.
« Consonantes con:
o Correspondencias univocas en silabas directas.
o Correspondencias no univocas en silabas directas.
o Correspondencias univocas y no univocas en silabas inversas.

o Correspondencias univocas y ho univocas en silabas mixtas.

o Correspondencias univocas y nho univocas en silabas trabadas.
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ETAPA 4: De la silaba al fonema/grafema

Comprension lectora:

- La automatizacion de las reglas de conversion facilita la lectura de

pequenos textos.

- Uso de estrategias antes-durante-después, dirigidas por el profesor.

- Antes:

Pensar para qué tienen que leer el texto.
Fijarse en las imdgenes. o ,

, Anticipar contenido
Leer el titulo.
Activar conocimientos previos.

Presentacidn previa del nuevo vocabulario.



ETAPA 4: De la silaba al fonema/grafema

Comprension lectora:

- Durante:
= Valorar la necesidad de modelado.
= Primera lectura: atencion a los signos de puntuacion /
identificacion de palabras desconocidas.
= Bdsqueda de un nuevo titulo para el texto.
= Segunda lectura: subrayado de ideas principales / escritura al
margen de una palabra clave / identificacion de las diferentes

partes del texto.




ETAPA 4: De la silaba al fonema/grafema

Comprension lectora:

- Despueés:
« Formulaciéon de preguntas para valorar la comprension.

Recomendable hacerlo en gran grupo.

« Valorar la necesidad de una nueva lectura.



ETAPA 4: De la silaba al fonema/grafema \9‘\’:

Escritura {\

S’
- Decision sobre el tipo de grafia a utilizar: evitar el uso simultdneo de grafias mdltiples. ///
= ¢Iniciar con maydsculas o mindsculas? m
 Escribir con correccion. \g_l\
 Sino hay desarrollo motriz suficiente trabajar la escritura con otros medios. / ~
= ¢letra script o letra ligada? /
* Hay que tener en cuenta: m
S . Q.1

o Ventajas e inconvenientes.

o Requisitos para su enseranza. \
o El nivel de desarrollo de la motricidad fina de los nifios. [\

S’




ETAPA 4: De la silaba al fonema

Escritura

- Secuencia para trabajar la direccionalidad:

Primero: en formato grande y de forma multisensorial.

Segundo: prdctica guiada y con ayudas

« En presencia del adulto siguiendo lineas de puntos.

Siguiendo lineas de puntos con la direccionalidad marcada.

« Siguiendo lineas de puntos.

« Copia un modelo en el que se marca la direccionalidad.

«  Copia un modelo sin marcas de direccionalidad.

« Readlizacion de la grafia en presencia del profesor y en ausencia de modelo.
« Redlizacion auténoma de la grafia.

No avanzar al paso siguiente si nho hay suficiente consolidacién del anterior.



LETRA SCRIPT /IMPRENTA LETRA LIGADA

VENTAJAS

Tipo de letra

Mads fdcilmente legible.
Mayor similitud entre
mindsculas.

Mayor presencia en los textos impresos.

La unidad de movimiento es mds corta y no
precisa uniones entre letras.

Mads adecuada al desarrollo motriz del nifio, dado
que la ejecucién del trazo presenta una menor
exigencia.

Genera menos fatiga.

Requiere menor seguimientfo por parte del
profesor.

letras maydsculas 'y

Trabaja sobre la palabra como unidad, lo que
favorece su percepcion global, favoreciendo la
adecuada separacion entre palabras.

Favorece el desarrollo de movimientos mds
fluidos.

Si se ensefia de forma consistente, reduce los
problemas de direccionalidad.

Permite desarrollar una mayor velocidad en la
escritura, al requerir que el (til de escritura se
levante un menor ndmero de veces del papel.

INCONVENIENTES

Aumenta la posibilidad de inversién de letras y
del sentido de los movimientos que requieren.
Dificulta la comprension del sentido de unidad de
la palabra. Se presentan como una sucesién de
letras, lo que incrementa la realizacion de
separaciones y uniones inadecuadas.

Disminuye la velocidad de la escritura por los
cambios frecuentes de direccion y por el
incremento de veces que hay que levantar el Gtil
de escritura del papel.

Requiere un mayor nivel de desarrollo motriz.
Requiere un seguimiento muy presente por parte
del profesor. En caso contrario, la complejidad de
los trazos puede dar lugar una lectura ilegible
(disgrafia).

El aprendizaje, al comienzo, es mds lento y
genera mayor fatiga.

Exige que se trabaje de una forma mucho mds
sistematica la direccionalidad de las letras.




Es preciso ser consecuente con la decision tomada

LETRA SCRIPT /IMPRENTA LETRA LIGADA

e Hay que estar pendiente de lae Hay que asegurarse de que el nifio
separacion adecuada entre letras y  tiene el desarrollo adecuado de la
entre palabras. motricidad fina (mds exigente que la

letra de imprenta).

e Hay que elegir una pauta adecuada: ¢ Hay que elegir una pauta adecuada:
cuadricula de al menos 5 mm. Montessori.

e Hay que trabajar la direccionalidad. ¢ Hay que trabajar la direccionalidad de
forma muy consistente: asegurarse
del dominio antes de dar autonomia.

Considerar la posibilidad de que la letra mas adecuada varie en funcién del alumno
y del momento.




Herramientas de apoyo. Ayudas.

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH

@R
PERS
Comunidad de Madrid




Posibles dificultades

4 )
Continuar trabajando
los requisitos previos

N /

4 N

Ayudas
- /

. Escaso desarrollo de la conciencia\
fonémica.
* Poco vocabulario.
* Reducido desarrollo motricidad
\ fina... /
a N\
« No transparencia total de la
lengua.
\ J




~ 7
: . h
¢Es el espaiiol una lengua transparente? -

N
A
Correspondencias no univocas d v{\
0 0 cias ho univoca
Digrafos || ///

/0 / h (muda) ="\ m
/k/ ca, co, cu, qui, que, k v

/6/ ce, Ci, Z \9—“
/q/ gue, gui, ga, go, gu

/x/ ge, gi, j / r
| nf
/r/ r, re

/b/ b, v \9_’\

/i/ i
/K/ LI

! x
y §m




Ayudas: claves visuales

Facilitan la asimilacion de las reglas de conversion grafema-fonema y fonema-grafema
en aquellos casos en los que estas pueden presentar una especial dificultad.

Asociar la grafia con formas que evocan el sonido




montana



Ayudas: claves visuales
Basada en el Método Nardagani

Sonido Grafias Simbolo
Color
/&) (es mude)

K/ :ﬂ. co, cu, qui, que, *

/8/ ce, ci, z T

/9/ que, gui, ga, go, gu A

/x/ ge, gi, § O

/r/ P, e L

iy r 1

/b/ b, v s

/i/ i,y N

/& Ll = -

/if y Ve unas montanas nevadas que par'ec_en estar
¥ ¥ L2 T 4
cubiertas de algodédn dulce...
¢ ¥ 4 A T

Combinacion de signos y colores para ayudar a automatizar las conversiones fonema-
grafema y grafema-fonema no univocas.



Ayudas: claves visuales
Basada en el Método Nardagani

Ejemplo 2: /k/ y /©/

33

z i g z a g

Zz 0 r r 4]




Ayudas: apoyos gestuales
PALAG: Programa para el aprendizaje de la lectura con apoyo gestual




DETECCION DE POSIBLES DIFICULTADES EN LA

ADQUISICION DE LA LECTOESCRITURA

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH
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AMBITOS DEL PROGRAMA

Deteccion de
BAP

Evaluacion nivel
desarrollo

\

/

Deteccion de
hecesidades

Organizacion Actividades Implicacion
del aula especificas de las familias

A
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Variables presentes en el contexto social, familiar y

: ‘ educativo que dificultan, en mayor o menor medida, la
2500 ) participacion activa del alumnado, su aprendizaje y su
evoof‘ﬁ\0 c,O“x@A desarrollo personal.
\,(':o‘o\e’s (f:c\)\*o“ \::xS(’\
\§ \ \
5\\0\\\ presentes Diversidad Eliminar barreras Dorar de
9% — en el = contexto escolar estrategios a los
Q - i p———— y Tamiliar alminas




~ Y ’\
Posibles barreras en el aprendizaje de la lectoescritura: centro y aula \9'

En las programaciones diddcticas tenemos en cuenta la diversidad del alumnado, planteando distintos niveles de consecucién en v
objetivos y contenidos para el aprendizaje de la lectoescritura.

Se garantiza la coordinacién entre etapas para garantizar la coherencia en la ensefianza de los aprendizajes bdsicos (lectoescritura).

Siguiendo las lineas establecidas por el centro, llegamos a acuerdos para garantizar la coherencia en un mismo nivel de aquellos S~
aspectos curriculares y metodoldgicos que se consideran relevantes. /
Existe un método propuesta pedagdgica compartida para la ensefianza de la lectoescritura //
Priorizamos la ensefianza de la lectoescritura como una destreza bdsica.

Establecemos acuerdos de claustro sobre objetivos/contenidos prioritarios en cada uno de los niveles y para cada una de las dreas.

Planificamos la ensefianza de la lectoescritura teniendo en cuenta el momento evolutivo de los alumnos. \9_ ’\
Las programaciones diddcticas contemplan una definicidn clara de los aspectos a trabajar en la ensefianza de la lectoescritura.

En la ensefianza de la lectoescritura, planificamos la adquisicion de los prerrequisitos. ///

En el centro contemplamos una linea metodoldgica flexible, que facilita la adaptacién a los diferentes ritmos y necesidades del
alumnado y promueve la inclusidn.

Programamos actividades en las que la informacién llega de forma multisensorial.

Facilitamos la llegada de la informacién a través de diferentes canales \9— n
Priorizamos el uso de diferentes lenguajes

- - - - = " - " ‘
Priorizamos el uso de claves visuales para favorecer la significatividad de la palabra.

Abordamos su aprendizaje desde una perspectiva comunicativa.

Planificamos los tiempos para trabajar la lectoescritura de forma significativa.
v

(/7

Planificamos los espacios para trabajar la lectoescritura de forma significativa.



Deteccion precoz de dificultades

Conocer el momento evolutivo en el

que se encuentran los alumnos: valorar

Observacion el desarrollo de las capacidades
en el aula relacionadas con la lectoescritura.

Instrumento

de screening
Detectar dificultades

\

Z
O
-
O
Z
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Deteccidn
precoz

Atencion
temprana

Intervencion




SCREENING de lecto-escritura:

Prerrequisitos

Protocolo de
screening

Rango de edad:

. Educacion Infantil: 3,4y 5 afos

. Educaciéon Primaria: 1° y 2°
cursos.

Funciones
ejecutivas

Capacidades
sensoperceptivo-
motrices

Desarrollo del

lenguaje oral

Conciencia
metafonoldgica

Capacidad de
simbolizacién

Motivacidn

Lecturay

escritura

Lenguaje
comprensivo

Lenguaje

expresivo



Screening dificultades adquisicion lectoescritura (3 afios). Individual y grupal

Anexo 4

CAPACIDADES SENSOPERCEPTIVO-MOTRICES

NO

VECES

EJEMPLOS

PERCEPCION /

Tiene una percepcion /
discriminacion visual
adecuada para su edad.

Realiza puzles adecuados para su edad
Encuentra o selecciona objetos con
caracteristica entre varios dados (por ejemplo, los que
son del mismo color)

una misma

DISCRIMINACION | v : : :
Tiene una percepcion / Asocia onomatopeyas con el animal correspondiente.
discriminacion auditiva Asocia el sonido de objetos cotidianos (trabajados
adecuada para su edad. previamente) con su referente.
Sigue ritmos sencillos.
ORIENTACION |Tiene una orientacion Sigue secuencias rutinarias del aula.
TEMPORAL temporal adecuada para su Reproduce series sencillas de dos elementos.
edad. Ordena secuencias de dos escenas cotidianas muy
significativas.
Tiene una  orientacion
espacial respecto de si Discrimina en si mismo los conceptos: delante-detras,
ORIENTACION :;sar;\o adecuada para su cerca-lejos...
ESPACIAL -

Tiene una orientacion
espacial respecto  del

entorno adecuada para su
edad.

Identifica en el espacio los conceptos: delante-detras /
cerca-lejos.

Construye una torre de cinco elementos.

Se desplaza por los espacios de aula de forma auténoma.



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/qo5qgfpfr8yxvrmd

SCREENING:

Screening dificultades adquisicion lectoescritura (4 afios). Individual y grupal

Anexo 5

FUNCIONES EJECUTIVAS

ALUMNO

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

CONTROL
ATENCIONAL

Su atencion
sostenida es

adecuada para su
edad.

Su atencion
selectiva es

adecuada para su
edad.

MEMORIA
DE
TRABAJO

Su memoria visual
es adecuada para
su edad.

Su memoria
auditiva es

adecuada para su
edad.

PLANIFICACION

Su capacidad de
planificacion esta
ajustada a su
edad.



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/4lzw116sbbsyldmy

Screening dificultades adquisicion lectoescritura (5 afios). Individual y grupal

Anexo 6

COORDINACION
MOTORA FINA

Tiene una  coordinacion
motora fina adecuada para
su edad.

Reproduce en copia un dibujo sencillo respetando los
elementos esenciales (casa, flor, arbol, coche..).
Ensarta elementos siguiendo un patrén.

Abrocha y desabrocha botones.

Engancha una cremallera.

INTEGRACION
DEL ESQUEMA
CORPORAL

Tiene una adecuada
integracion del esquema
corporal para su edad.

Representa acciones con mimica.

Reconoce en si mismo y en los demds partes del cuerpo:
partes de la cara con detalle, piernas, pies, brazos,
manos...

Dibuja la figura humana de forma adecuada para su

edad...

CAPACIDAD DE SIMBOLIZACION

NO

VECES

EJEMPLOS

Tiene una capacidad de simbolizacion
adecuada para su edad.

Entiende que los pictogramas utilizados en una secuencia
representan acciones que tiene que realizar.

Acompafia su lenguaje oral con gestos.

Representa mediante gestos una accidn sencilla.

En el desarrollo de un juego es capaz de representar roles.
Puede crear ficciones, representando mundos imaginarios.
Reconoce emociones a través de las expresiones faciales.
Se representa a si mismo con los elementos propios de su

edad.




SCREENING:

Screening dificultades adquisicion lectoescritura (1° y 2° E.

Anexo 7

Primaria).

Individual y grupal

LECTOESCRITURA

NO

VECES

LECTURA

Reconoce palabras significativas.

Ordena silabas para formar palabras.

Reconoce las vocales.

Reconoce las consonantes.

Lee silabas directas sin errores frecuentes™

Lee silabas inversas sin errores frecuentes™

Lee silabas mixtas sin errores frecuentes™

Lee silabas trabadas sin errores frecuentes™

Lee palabras con silabas directas sin errores frecuentes™

Lee palabras con silabas inversas sin errores frecuentes™

Lee palabras con silabas trabadas sin errores frecuentes™

Presenta fluidez en la lectura de palabras.

Lee una frase sencilla sin errores frecuentes™

Presenta fluidez en la lectura de frases (ajustados a su nivel de escolarizacion).

Lee un breve texto (ajustado a su nivel de escolarizacién) sin errores frecuentes™

Presenta fluidez en la lectura breves textos (ajustados a su nivel de escolarizacion).

Presenta lectura comprensiva de palabras.

Presenta lectura comprensiva de frases sencillas.

Presenta lectura comprensiva de un breve texto (ajustado a su nivel de escolarizacion).

Realiza las actividades de lectura sin mostrar una fatiga excesiva.

* En el caso de que aparezcan errores frecuentes que no van desapareciendo con la intervencidn en el aula, seria necesario realizar

una valoracién mas exhaustiva.



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/dltgpoqfo9ld6b9t

INTERVENCION: ORGANIZACION DEL AULA

PARA FAVORECER EL APRENDIZAJE DE LA

LECTOESCRITURA

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




Estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la LE

Organizacion de los
tiempos

Organizacion de los
espacios: biblioteca del
aula

Uso de claves visuales

Asamblea

Uso de materiales
multisensoriales

Perspectiva funcional

Lectura participativa

Tareas multinivel

Uso de guias de
pensamiento




A) Organizacion de los tiempos

« Dividir cada sesion de clase en 3-4 momentos: alternar actividades de aproximacion al
lenguaje escrito con otras que conlleven escuchar, debatir, dialogar, dibujar, etc.
« Tiempos claramente estructurados para:

o Readlizacion simultdnea de actividades adaptadas al nivel lectoescritor
de cada alumno.

o Dedicar tiempos diarios a abordar la narracién y visualizacion de
cuentos.

o Realizar talleres/proyectos para trabajar de forma conjunta
diferentes lenguajes y habilidades de comunicacién (dramdtico,

corporal, musical...). Lﬁ



B) Organizacion de los espacios: la biblioteca del aula

Contar con un espacio Unico del lenguaje oral y escrito que permita abordar el
desarrollo de las cuatro destrezas:
« comprensiony expresion oral

Comprension y expresion escrita.

Rincon de la biblioteca
 Establecer unasecuencia del uso adecuado de loscuentos.
« Utilizar un codigo de colores para facilitar la bdsqueda de los cuentos.

D | [z oy
5 B | &g A PR

PENSAR ELEGIR LEER CunAR COLOCAR

pensar cuento elegir leer cuidar colocar cuento | contar cuento




B) Organizacion de los espacios: la biblioteca del aula

Rincon de la biblioteca

Algunas actividades a realizar en este espacio:

* Panel de mensajes

* Panel de las noticias

» Espacio dedicado al cuento que estemos trabajando
« Juegos de mesa

A\

Ejemplos para el panel de noticias
En EI: foto para narrar a sus compaieros el acontecimiento.
Escritura indiferenciada del titular, su nombre y una palabra
que resuma la noticia ofreciéndole un modelo.

En EP: escriben breves resefias para acompaiiar la foto.

A Carlos se le ha
caido un diente este
fin de semana




C) Uso de claves visuales

« Asociar la palabra escrita con su referente (imagen o pictograma) para dotarla de
significado en los espacios y rutinas del aula:

* La sefializaciéon de los sitios en la mesa, o la percha, facilita la realizacién de
actividades vinculadas con la identificacion de su propio nombre y el de sus
companieros.

Ejemplos de actividades: . \\\\I

o Instrucciones para favorecer el reconocimiento

de los nombres: deja el libro en la mesa de Maria
o Emparejar la palabra escrita con el pictograma

de cada espacio.
o En 1° ciclo: elaborar la carteleria.

Juguemos a seializar los el

espacios



D) La asamblea

Rutina en EI y 1° ciclo EP.

Organizacidn espacio-temporal definida, con inicio y fin
claros: inicio de la maiana y en otros momentos.

Comenzar con la explicacion por parte del profesor acerca de
la temdtica que se va a trabajar.

Se puede utilizar un cuaderno para cada alumno.

Reconducir la atencion.

Facilitar la participacion activa: facilitar medios de expresidn
diferentes, evitar que unos pocos acaparen los turnos de
palabra.

Desarrollar actividades funcionales vinculadas con el

aprendizaje de la lectura y escritura.

Panel de responsables

Fecha:

de

de 2025

Tarea

Encargade

Subir y bajar las persianas

= =
o

Huge

Repartir los materiales

il

Laila

Regar las plantas

Hacer recades

=

Nicolds

Hugo
—
N
Nicolds
S
Carmen
—
Lucia
— —

O

Laila

Comprobar la biblicteca

Carmen

|



E) Uso de materiales multisensoriales

Cuantas mas vias Mds redes neuronales Mds eficaz y
sensoriales se ? se creardny se —> significativo sera
activen interconectardn el aprendizaje

« Ofrecen informacion redundante a través de varios canales.

« Es necesario disponer de un banco de materiales que

faciliten que los alumnos “experimenten” la lectoescritura .. -
o

con todos los sentidos: tarjetas manipulativas con las letras,

silabas, palabras, libro mévil para crear frases, mural con

palabras dificiles.



F) Actividades para trabajar la lectoescritura desde una
perspectiva funcional
- Leemos y escribimos para comunicarnos. Leer va mds alld de decodificar.

- Las actividades de lectura y escritura se insertan de forma natural en la

rutina diaria de los alumnos.

Uso del horario Uso de la Libro del aula
agenda
Mensajes a
Normas de . grupos
aula (EP) Circulares (EP) hermanados

(EP)




Horario

 Horario como instrumento de trabajo.

« Con claves visuales acompafiadas de la

palabra escrita.

* Revisar diariamente y vincular con la

lectoescritura:

« En ET: identificar las palabras clave

« En EP: reglas de conversion grafema

fonema. Elaboracion de su propio

horario semanal.




Cuaderno-agenda

En Educacion Infantil

Promover la motivacion hacia la lectoescritura:
reconocimiento de diferentes palabras: los dias de la
semana, sentimientos...

Y, ademas:

Promover el desarrollo del lenguaje oral.

Fomentar la atencion.

Favorecer la memoria de trabajo y a largo plazo.
Facilitar la comprensién y adquisicién de las rutinas.
Favorecer la planificacion.

Promover la implicacion de las familias.

Anexo 43: Cuaderno Agenda
Anexo 44: pautas para su uso
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Agenda
Modelo adaptado 1° ciclo EP:

Mes: septiembre

En Educacion Primaria g o .

« Uso funcional de la lectoescritura: escribir fecha,

tareas, eventos, lo que he aprendido ese dia...

el ) | =

« Y, ademds: fomentar atencién, memoria de trabajo y

177 Hoy es: dia de

a largo plazo, comunicacion, planificacion.

* Es necesario adaptarla a las necesidades de 1° ciclo:

mayor espacio para escribir, diferentes tipos de

pGUTa' Diay fecha

Hoy es: , dia de

Qué tareas tengo

Anexo 46: Modelo adaptado de

Qué he hecho en el cole

agenda
Anexo 47: pautas para su uso

& [ Be o [ B

Qué tengo que recordar

lunes martes miércoles jueves viernes sdbado domingo



Libro del aula

* Para 2° ciclo de Educacion Infantil:
o Frases compuestas por dos palabras
(nombre + verbo) o tres palabras (nombre +
verbo + nombre).

o Lectura global.

* Para 1° ciclo de EP:

o Frases mds complejas

y

Nicolds  juega come

Nicolds juega. Hugo come pan.

A A o Palabras funcion

Anexo 2




Normas Circulares

Para 1° ciclo de EP: los alumnos
2° ciclo de EI y 1° ciclo de EP:

., , elaboran sus propias circulares.
« Elaboraciéon por parejas de las

R aaaaiae o8

. el

normas del mural de aula  Nontre:

N

Las normas de 1°A Actividad a realizar:

Permanezco atento a las
Respeto a los profesores S
explicaciones del J g
y compafieros Fecha:
profesor

o ——

Medio de transporte:

N
K™ “w\\-_

Me esfuerzo en las 2 Pregunto siempre que
tareas e tengo dudas

P

Materiales necesarios:

Cuido el material de mi Respeto las opiniones eme
ol

clase de mis comparfieros

Tomo alimentos y o Comparto mis %
bebidas en el patio y el g emociones para :.
comedor sentirme bien en clase ®

v iso.y PV



Mensajes Hermanamiento

« Se orgahizan hermanamientos del grupo- e
Nombre: Nicolds

Edad: 6 afos

Nombre de mis padres: Mariay Pablo

clase con otro grupo.

« Cada alumno prepara su ficha personal de

Nombre de mis hermanos: Adridn

presenTacuon. Nombre de mis mascota: Fifi

* Por trimestres a cada alumno del grupo se Me qusta: jugar al fiitbol.
Hacer puzles con mi hermano Adridn.
le asignar'd un alumno del grupo her'manado, Leer libros con mi madre antes de irme a la cama.

N 4 : H bi h i padre.
con el que se enviard mensajes con la acer bizcochos conmi padre

Sacar a pasear a mi perro.

periodicidad establecida (por ejemplo, una

vez a la semana).




G) Lectura participativa

Pretende trabajar a través de la lectura de un
cuento/texto todos los aspectos vinculados con el
aprendizaje de la lectoescritura:

« Requisitos previos, con especial atencién al
lenguaje oral y la conciencia metafonoldgica.

« Motivacidn hacia la lectoescritura.

« Lectura, desde la doble perspectiva de la
decodificacion y la comprension lectora.

« Escritura.

« Doble objetivo: motivacional y comprensivo.

« Se puede usar con distintos niveles lectores,
desde prelectores a lectores eficaces.

Anexo 1. lectura participativa para 2°
ciclo de ET

Anexo 12: lectura participativa para 1°
ciclo EP




H) Tareas multinivel e itinerarios de aprendizaje

Itinerario de aprendizaje:
Tarea multinivel conjunto de tareas
multinivel

« Ajustar las actividades al nivel de competencia de los alumnos contribuye

al aprendizaje de la lectoescritura.

 Permiten partir de su zona de desarrollo proximo.



H) Tareas multinivel e itinerarios de aprendizaje

« Distribucion normal de la poblacidn: ante cualquier aprendizaje, 5 niveles.

« Se puede dar respuesta con tres niveles de dificultad que se podrdn combinar

con diferentes niveles de ayuda.

1 1 T | ||
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
A B (& D E

04

0,3

0,2

0,1

0,1% 2,1% 2,1%

0,1%

-30 -20 -1o M 1o 20 30
\_'_l Y i Y
Nivel intermedio

Diferentes niveles de ayuda




Etapa 1 Etapa 1

1° Emparejar palabra escrita con el referente. 2° Emparejar palabra escrita con el referente.
Con modelo. Con modelo y discriminando entre otras palabras.

H) Tareas multinivel

Las tareas multinivel se disefian en base a la
posible combinacién de diversos factores:

e Grado de ayuda para hacer explicitos los

pasos hecesarios para realizar una tarea.
e Grado de complejidad de las actividades
para adaptarse a los distintos ritmos de Etopa 1 i

3° Emparejar palabra escrita con el referente. 4° Emparejar palabra escrita con el referente.
Sin modelo. Solo con esas palabras. Sin modelo y discriminando entre otras palabras.
Ejemplo: tarea

y B N . P
g;‘:‘ .ﬂ ié’ 'Q
" 7'e ) 1 s >
multinivel de la etapa 1

~— === ] e ]

aprendizaje.




H) Tareas multinivel

Tarea:

Escribe un texto contdndole
a un amigo un viaje que has
hecho en el que describas
ese lugar, con quién fuiste,
qué hiciste alli, qué lugares
visitaste. Finaliza el texto
explicando qué fue lo que
mds te gusto y por qué.

Cuéntale a un amigo un viaje que has hecho

Introduccion: 1 pdrrafo.

Desarrollo: Puede incluir 2 o 3 pdrrafos.

Conclusion o final: 1 pdrrafo.

Nivel de ayuda 1: se proporciona a los alumnos un esquema simple sobre la organizacién del

texto.

Tarea:

Escribe un texto contdndole
a un amigo un viaje que has
hecho en el que describas
ese lugar, con quién fuiste,
qué hiciste alli, qué lugares
visitaste. Finaliza el texto
explicando qué fue lo que
mds te gusto y por qué.

Cuéntale a un amigo un viaje que has hecho

Parrafo 1: introduccién en la que cuentes a qué
lugar fuiste y algtin dato de ese lugar.

Parrafo 2: describe cémo llegaste a ese lugar, con
quién fuiste y cudndo.

Parrafo 3: describe qué hiciste alli, que lugares
visitaste, si probaste alguna comida nueva, etc.

Parrafo 4: di lo que mds te ha gustado y por qué.

Nivel de ayuda 2: se proporciona a los alumnos un esquema con la organizacion del texto en la
que se le indica qué debe incluir en cada pdrrafo.

Ejemplo: tarea multinivel: etapa 4

Tarea:

Escribe un texto contdndole
a un amigo un viaje que has
hecho en el que describas
ese lugar, con quién fuiste,
qué hiciste alli, qué lugares
visitaste. Finaliza el texto
explicando qué fue lo que
mds te gusto y por qué.

Nivel de ayuda 3: se
proporciona a los alumnos un
esquema con la organizacion del
texto, en la que se le indica qué
debe incluir en cada pdrrafo y
ademds se le proporciona un
ejemplo.

Cuéntale a un amigo un viaje que has hecho

Parrafo 1: introduccién en la que cuentes a qué
lugar fuiste y algin dato de ese lugar.
Ejemplo: El lltimo viaje que hice fue a Valencia, que
es una ciudad que estd cerca del mar.

Parrafo 2: describe cémo llegaste a ese lugar, con
quién fuiste y cudndo.

Ejemplo: Fui en Semana Santa. Iba con toda mi
familia: mis padres, mis abuelos y mi hermano.
Fuimos todos juntos en coche.

Parrafo 3: describe qué hiciste dlli, que lugares
visitaste, si probaste alguna comida nueva, etc.
Ejemplo: Comimos una paella que estaba riquisima. El
sdbado por la mafiana visitamos el oceanogrdfico y
vimos muchos animales marinos.

Parrafo 4: dilo que mds te ha gustado y por qué.
Ejemplo: De todas las cosas que hicimos en ese viaje
lo que mds me gusté fue bafiarme en la playa porque
puede jugar con mi colchoneta hinchable.




I) Uso de guias de pensamiento

* Es una herramienta que hace explicitos los pasos a seqguir para desarrollar una tarea de
forma eficaz, minimizando los errores y fomentando la autorrevision.

 Facilita el desempeio de los alumnos y permite que generen sus propias estrategias
para enfrentarse a las tareas.

TRABAJO DE MESA EN

EDUCACION INFANTIL

)

ok




Guias de pensamiento A

\& COMPRENSION v[\

LECTORA 1°
(= ciclo EP r
A
Miro las Leo el Pienso Leo el texto Pregunto las Hago un m
imdgenes titulo palabras resumen oral
desconocidas \9_ ,\
Antes Durante Después /

—\‘/— _
. M\ : =
) é S §\
ESCRITURA DE : e
TEXTOS BREVES 1° Busco Ordeno

las ideas

) Escribo el Escribo el Pt
ciclo EP Pienso ideas titulo texto eviso (\
Antes Durante Después ~




INTERVENCION: ACTIVIDADES ESPECIFICAS

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




PROPUESTA

Integradas en la programacion de aula.

Desde una perspectiva globalizadora. Guia docente: tabla resumen m

actividades. Marcados los aspectos con mas peso. Q.
Las actividades propuestas son ejemplos: admiten variaciones. (/7
Presentacion del mismo mensaje a través de vias diferentes. @
Secuenciadas por edad. A
Se desarrollan de manera lddica. 3[\
~



ACTIVIDADES DE REQUISITOS PREVIOS

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




Actividades sobre los requisitos previos. Anexo 15

4

Funciones
ejecutivas

(Anexos 15, 16 y
17)

Capacidades
sensoperceptivo-
motrices

(Anexos 15, 16 y 17)

Capacidades
lingtiisticas

(Anexos 19, 20 y 21)

Capacidad de
simbolizacion
(Anexos 15, 16 y 17)


https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/v6ck9bma52na4ld5

Requisitos previos

3° Conciencia fonémica:

1° Conciencia léxica: 2° Conciencia sildbica: \ :
capacidad para capacidad para manipular capacidad para manipular
manipular palabras silabas fonemas

(3-4 afios) (4-5 afios) (5 afios)

Conciencia metalingiiistica: capacidad de manipular
unidades lingtiisticas




Anexos 16 y 17.
Tablas prerrequisitos generales: aspectos que trabajan y distribucion por edades

Control Memoria Discriminacion Discriminacion Orientacién O ar op
Atencional "i:;i“ Saniicaioy I‘ep:liﬁn Pe;u:lm espacial temporal gruesa fina s
- Fotopinto a mi familia - - - - - ACTIVIDADES PRERREQUISITOS: FUNCIONES EJECUTIVAS, CAPACIDADES
{Ftts V_::"“] : SENSOPERCEPTIVOMOTRICES Y CAPACIDAD DE SIMBOLIZACION
opinto a mis
- compafieros (6 y 7 X X X X X EDADES
afios) 3 4 5 (]
- ::rl‘;r::;n cuidado (3, X X _ Clasificamos por colores X
Dibujamos Mos hemos vuelto locos
persiguiendo a los X X _ Clasificamos figuras X
nimeros (6 y 7 afios) _ ¢Cual se queda fuera?
- Colores mmatema'ticos X X _ Empareja las formas X
(2:“5 d‘::::st]e pierdas! _ Empareja las formas 2 X
- ;5’ 6y 7 afios) ' X X [ 7. ¢Dequién es esta sombra? X X X
- Unimos nuestros dedos X X _ Objetos escondidos X X
(3,45 afios) [ 8. iQué objeto falta? X X
- “ﬂi"i')TWi“e' (6 v 7 X _ iNos acordamos de todos! X
anos 03 .
- iMis dedos hablan! (5, _ ::dea los que no tienen pareja : : :
67 afios) _ emorama
Somos constructores _ iComo una granja! X X X
(3,4,5,6y7 afios) [ 1a) | carasraras X X
- Los palillns chinos (3, 4, - _ i X X
2:::::1“ e _ Carrera de pelotas de ping pong X X
- v X S clsonido delstencio o
afios) _ ¢ Que suena?
[ 18.  :Quéinstrumento es? X X X
_ ¢ Qué suena primero?
[ 210 Estatuas X X X
_ Baila como yo X X X
To‘l‘al de 53 [[7230 7 Eldirector de orquesta X X X
. e Vamos a hacer misica con nuestro
X X X
actividades - s



Anexos 20 y 21.

Tablas capacidades lingiiisticas: aspectos que trabajan y distribucion por edades

EN
2. |
E
E
LB
13, |
14, |
| 15. |
2

Tocamos las palabras
iHay palabras invisibles!
éCuantas palabras hay?
£Cual es mas larga?
i¥Yamos a encontrar la
palabra que falta!
iSomos un equipo y
hacemos lo mismo!

La carrera de las frases
iUy, qué palabras mas
largas!

iVamos a medir
palabras!

La carrera de las
palabras

iMi nombre es como el
tuyo!

Grupos de palabras
iTengo hambre!

Somos iguales

£Cual es casi igual?
Palabras encadenadas
iYamos a darnos la
vuelta!
iConstruyam
palabras!

nuevas

CONCIENCIAS METALINGUISTICAS

D-C
LEXICA
X

X
X
X
X

=

ACTIVIDADES CAPACIDADES LINGUISTICAS

D-C

SILABICA  FONEMICA

- - - -

o5 LEXICO-SEMANTICO

Total de 86
actividades

MORFOSINTAXIS

COMPOMNENTE DEL LENGUAJE ORAL

PRAGMATICA

iEmpiezan igual!

Jugamos con los sonidos

iNo son iguales!

La historia de la serpiente Suy la
abejita Zuzu

De Paris ha venido un avién

Veo, veo

éQué sobra?

éQué falta?

iVamos a mezclar los sonidos!
iQué raro hablamos!

Descubre la palabra escondida
Adivina la palabra

éQué palabra no tiene que estar
aqui?

iVamos a emparejar palabras!
Vamos a tocar las palmas

Somos trogloditas

El cuento de la tortuga Lechuga
Tarara, tarari... con las rimas me
gusta jugar a mi

La historia de la cigliefia Risuefia
iCuantas palabras sabemos!

El concurso de las palabras
Adivina, adivinanza

Sélo quees

Eso no puedo decirlo

=

XK oX X X X X O X X XX X X XX XX XXX X X xX X

XX X X X X X XX XX X XXX XX XXX X XXX

XX XX X XX XX X XXX XX XXX X XXX

=



ACTIVIDADES DE LECTOESCRITURA

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




Actividades para trabajar la lectoescritura por etapas

Etapa 1 Etapa 2

El objetivo es formar palabras Elegimos un cuento breve y seleccionamos de él
mediante las silabas que las determinadas palabras clave (claramente
componen, asociadas a su imagen. Para diferenciables), que colocaremos en un lugar
ello, dispondremos de las imdgenes visible del aula. Por ejemplo: tortuga, elefante y

luna.

Por turnos, y mientras leemos el cuento, los
alumnos tfienen que senalar la palabra que
acabamos de nombrar.

Progresivamente, podemos ampliar la dificultad,
incluyendo mas palabras del cuento.

con la palabra escrita debajo, que
recortaremos en tantas piezas como
silabas tiene la palabra.



Actividades para trabajar la lectoescritura por etapas

Etapa 3

El juego consiste en que el alumno gira la
ruleta para saber qué dedo tiene que
colocar y en qué color. El profesor dird en
voz alta la silaba que le ha correspondido y
el alumno coloca ese dedo en esa casilla. Con
esa silaba inicial, tiene que buscar las
silabas correspondientes a una palabra dada
por el profesor, colocando los dedos
necesarios (el profesor le mostrard una

tarjeta con la palabra correspondiente).
‘ o (e

Etapa 4

Esta actividad consiste en facilitar a los
alumnos diversas tarjetas con una imagen vy,
debajo, la palabra escrita, en la que hemos
omitido determinadas letras (vocales, o
consonantes). Los alumnos deben colocar la

letra  correspondiente en el espacio
reservado para ello, especificado con
cuadros.

P




INTERVENCION: PAUTAS PARA IMPLICAR A

LAS FAMILIAS

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




. . s s l
Implicacion de las familias -

3\
= Doble perspectiva: (\

S’
v Pautas para apoyar desde casa. / ~
v" Participacion en actividades de centro relacionadas con la LE. m
= Pautas:

Modelo lector.

Narracion de historias en familia.

Espacio diario para la lectura.

Lecturay escritura en las rutinas diarias.

Juegos con letras. \
Uso de la biblioteca. {\
designed by '@ freepik.com

El libro como regalo deseado. S—

<X X X X X X




PAUTAS FAMILIAS

¢Qué podemos tener en cuenta

cuando contamos un cuento en casa?

1. EL LUGAR Y EL MOMENTO
Buscaremos un lugar tranquilo, sin ruidos, y
un momento relajado, intentando que lo
principal sea el cuento y ese momento
compartido. Es ideal antes de dormir, perc a
lo largo del dia se pueden buscar diferentes

Esta foto estd bajo licencia

momentos, incluso para lograr que el nifio se ooy
relaje, o calme, después de una actividad
especialmente activa (por ejemplo, al volver

del parque).

2. LA COLOCACION DEL CUENTO
Colocaremos el cuento de forma que el
hifio pueda verlo, ya que favorece que
pueda observar las ilustraciones

Esta foto estd bajo Seﬁﬂrﬂr" Pregunfﬂr...
licencia CC BY-SA-NC

r

3. NARRAR
NO ES LO MISMO QUE LEER
No es lo mismo "leer un cuento” que
“contar un cuento”. En la lectura de
un cuento, solo decimos lo que dice
el libro. Contar un cuento es narrar, Estafoto estd Bajo.
improvisar, implicar al nifio...

4. LA VELOCIDAD DE
NARRACION
Debe ser ni muy rdpida, ni muy
lenta. Esto favorece la atencion
de los nifios. Lo ideal es hacerlo
como si estuviéramos hablando.

Esta foto est2 bajo licencia
CC BY-NC-MD

-

9. LA ENTONACION
Debemos cambiar la entonacién: voz mds
aguda, mds grave.. en funcién del
personaje.). También podemos utilizarlo
para marcar los sentimientos: voz triste,
voz alegre... e intentar que nos imiten.

Esta foto estd bajo licencia
CC BY-MC-MD

6. LOS SILENCIOS

Los silencios nos ayudan a reconducir la
atencidn, ya que los nifios nos avisardn de
que debemos continuar. También creard
momentos de interés,
cuento, y los nifios estardn deseando que

o tensién en el

pase, para poder seguir disfrutando del

52
7. NUESTRA ACTITUD

Esta foto estd bajo licencia cuento.
CCBY
3 Esta foto estd
P /*ﬁ? bajo licencia CC
N BY-MNC-ND

C P
e L'—é;'h'l T

AL NARRAR
Debemos ser dindmicos: hacer 8. INTERACCION
gestos, expresiones faciales CONTINUA
exageradas.. No solo consiste Preguntar, uso de las
en leer lo que pone el libro: miradas, inventar
describimos los dibujos, cosas en cuentos que

hacemos onomatopeyas... el

nino conozca..,

Favorece la atencidn y
el interés del nifio.

9. FINALES DE CUENTO

Variar las férmulas finales: “colorin, colorado,
este cuento se ha acabado..”, "y colorin,

LU

colorete, por la chimenea, sale un cohete”,

4

como este cuento ha llegado a su fin, ahora

nos tenemos que ir a dormir..”, ete.

Esta foto estd bajo
licencia CC BY-SA-NC



Implicacion de las familias: actividades

« Cuentacuentos semanales en el centro.
« Celebracion del dia del libro.
« Mercadillo solidario: intercambio de libros.

« Carnet del lector.

* Participacién de padres y alumnos en el periédico del centro.

« Dia de padres en la biblioteca del centro.
« El cuento viajero.
« Escuelas de familias.

« Implicacidn en el Plan Lector.

de centro

Q!
\.



Carnet de cuentos

foto
(&

Mi nombre
¢El cuento me ha gustado?

BIBLIOTECA
% ol
mmlﬂ: [ 1§ i) i

carnet de cuentos @ @ e
ol

casa

Este documento ha sido elaborado por el EOEP Especifico de DEA, TEL y TDAH de la Comunidad de Madrid, bajo licencia CC BY-NC

*Autor pictogramas: Sergio Palao. Origen: ARASAAC (http://www.arasaac.org). Licencia: CC (BY-NC-SA). Propiedad: Gobierno de Aragdn (Espafia)


http://www.arasaac.org/

Implicacion familias: clase invertida con MADREAD (Anexo 23)

Semana 7 Lectura en casa del texto 2
Participacion en el foro

Semana & Lectura en casa del Texto &
Participacion en el foro
Seqguimiento de la lectura en
casa

Semana 9 Asamblea en la que se llevard a
cabo la narracidn del texto 2.
Asamblea en el aula en la que
los alumnos realizardan
aportaciones al supuesto de
“qué sucederia si_."

Semana 10

Lectura en casa del texto 3
Participacion en el foro

Lectura en casa del texto 3
Participacion en el foro
Sequimiento de la lectura en
casa

Asamblea en la que se llevard a
cabo la narracion del texto 3.
Asamblea en el aula en la que
se reinventard la historia
proponiendo un nuevo final
para el fexto 3.

Lectura en casa del fexto 4
Participacion en el foro

Lectura en casa del texto 4
Participacion en el foro
Seqguimiento de la lectura en
casa

Asamblea en la que se llevard a
cabo la narracion del texto 4.
Asamblea en el aula en la que
los alumnos realizardn
aportaciones al supuesto de
“qué sucederia si.."

Lectura en casa del texto 1
Participacion en el foro

Lectura en casa del fexto 1
Participacion en el foro
Seguimiento de la lectura en
casa

Asamblea en la que se llevard a
cabo la narracion del texto 1.
Asamblea en el aula en la que
se reinventard la  historia
proponiendo un nuevo final
para el texto 1.



Juegos de mesa para los requisitos previos

Anexo 8

Hungry Monster

Imagen extraida de Amazon

Bangting

CARACTERISTICAS
+ 3 afios
10 min

2-4 jugadores (o mds, si se
cuenta con mds tubos de
ensayo)

Competitivo

Ritmo de juego: todos a la
vez

Ed.: Goula

3 a 6 afios

Varios  jugadores, por
turnos

Ed.: Bangting

COMO SE JUEGA

Consiste en un juego con diferentes
materiales: 1 pinza, 12 piezas de madera,
8 piezas de fieltro, 1 ruleta, 4 platos de
cartén y 1 monstruo de madera para
trabajar la motricidad fina.

Hay dos modos de juego:

1) Hay que preparar una pizza de 4
ingredientes, cogiéndolos con la
pinza.

2) Alimentar al monstruo, poniendo la
comida en su boca.

Gana el alumno que se quede antes sin
ingredientes.

Juego con diferentes materiales para
manipular con una pinza, palillos chinos o
una cuchara, todos ellos de madera.
Consta de un tablero con agujeros para
colocar con precisién bolitas de colores,
tableros con disefios para formar figuras
y cuencos de colores para organizar las
bolitas.

ASPECTOS QUE TRABAJA

Motricidad fina.
Destreza manual.
Discriminacion y percepcion visual.

Coordinacion éculo-manual.

Motricidad fina.

Destreza manual.

Coordinacién dculo-manual.
Conceptos bdsicos (colores).
Discriminacion y percepcién visual.

Memoria de trabajo.


https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/h969z1qo97332khc

Juegos de mesa para las capacidades lingiiisticas. Anexo 9
Juegos de mesa especificos para la LE. Anexo 10

CARACTERISTICAS

JUEGO

2- 5 afios

10 min

2-4 jugadores
Competitivo

Editorial: Djeco

Imagen extraida de Dideco

Little Circuit

A partir de 2 afios

5- 10 min

1-4  jugadores, puede
adaptarse para toda la
clase.

Cooperativo, incluye dos

: modos de juego.
La Pandilla del Bosque Editorial: Haba

Imagen extraida de Dideco

CcOMO SE JUEGA

Cada jugador elige un animal y, por turnos se lanza un
dado de colores, avanzando su animal hasta la siguiente
casilla libre que haya de ese color. Si sale una flor, se
avanza a la siguiente casilla libre del mismo color en el que
se encuentra su animal Si sale una abeja, se retrocede a
la casilla libre previa del mismo color. El primero que llega
a la meta, coge una ficha de insecto. El que consiga 3
fichas gana la partida.

Trae distintas piezas para montar fdcilmente el bosque;
este queda escondido, y puede verse a través de distintos
orificios. También se compone de fichas en las que aparecen
los animales por un ladoe y las huellas por otro; si se le quiere
dar mds complejidad, los niflos jugardn con el
reconocimiento de las huellas. El juego consiste en ayudar a
la ratoncita Mia a encontrar a sus amigos del bosque. Para
ello cada jugador puede mirar a través de dos orificios al
bosque y tratar de memorizar los animales que ha visto. En
cada turno, el adulto guiard mediante preguntas al jugador
para que trate de adivinar donde esta el animal que le ha
tocado.

ASPECTOS QUE TRABAJA
Lenguaje expresivo y comprensivo.
Control atencional.

Percepcién y discriminacién visual.
Memoria de trabajo.
Motricidad fina.
Regulacion
(perder/ganar).

emocional

Reforzar conocimientos (colores).

Lenguaje expresivo y comprensivo.
Control atencional.

Percepcidn y discriminacién visual.
Memoria de trabajo.

Flexibilidad.

Orientacidn espacial.

Trabajo en equipo.

Regulacion emocional (no acertar).


https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/f5pn6f6pjec9nq98
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/o1rw1gfwbhs54sl8

RECOMENDACIONES PARA LA

IMPLEMENTACION DEL PROGRAMA

EOEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDAH




PASOS PARA LA IMPLEMENTACION DE UN PROGRAMA EN EL CENTRO

A
: 27 Llamada telefénica al orientador del centro para concretar lademanday fi iar‘ fecha para la enfrevista online (para analizar las caracteristicas del centroy su
Primer adecuacidn para la implementacién). Si el orientador es nuevo en el centro, se da plazo para que pueda conocer las caracteristicas de su centro relacionadas con la
contacto y implementacién del programay se vuelve a contactar una vez transcurrido el mismo.

entrevista + Entrevista online con el orientador.

Reunién con A Reunién del EE DEA, TEL Y TDAH con el orientador y el equipo directivo para presentar las lineas generales programa y condiciones de

el equipo [ aka - & e .
dicectiio implementacion (mdximo 30 dias desde reparto de demanda)

¢El contexto del

* Presentacién del programa en la CCP por parte del equipo directivo y orientador del centro. Traslade a los equipos

cenfro es S = : -
adecuado para docentes/departamentos diddcticos. Aprobacion en CCP de la implementacion del programa.
la + Toma de decisiones en la CCP para promover la colaboracion de las familias.

El Equipo Directivo o la CCP nombra una Comisidn que coordine el programa.
Composicion de la comisién: componente del Equipo Directivo, orientador del centro, un docente por cada ciclo/nivel/departamento
/ diddctico implicado y un maestro del equipo de apoyo.
/ \ ¢~ Enfregaal EE DEA, TELy TDAH: documento de compromiso de la CCP y nombramiento de la comision (mdx. 30 dias).
No  si

implementacién
de programas?

Primera revision del programa por parte de los docentes.

Presentacion

} g bl 7\ .6 informativa del EE DEA, TEL y ThAH: presentacién del programa l clausiroy resolucién de dudas (méx, 30 dias)

v Devolucion del

andlisis. Sesién asesoramiento /.\ Reunién presencial con el EE DEA, TEL y TDAH para asesoramiento a la elaboracidn del calendario de
v Posibilidad EEREER TR e implementacién (opcional) - Plazo méximo 15 dias.

asesoramiento e SNV SV RS RN

al claustro. - - AN\

Planificacion de Elaboracion de un esquema de implementacidn por los docentes, coordinado por la comisidn, que incluya
las actuaciones objetivosy calendario de actuaciones.
@~ Enfregaal EE DEA, TEL y TDAH: esquema de implementacién del programa (mdx. 15 dias).

Adaptacién de materiales y actividades. Implementacién.

{'\ Seguimientos presencialesdel EE DEA, TEL y TDAH: 1° seguimiento (max. 60 dias).
Seguimientos 2° seguimiento (max. 60 dias).
y evaluacion & Entregar al EE DEA, TEL y TDAH: cuestionario de evaluacion.

I SPIETEP -\ La comisién valora la posibilidad de contribuir a la difusién de buenas
oSS " prdcticas y en qué formato. El EE DEA, TEL y TDAH facilitard la
! B buenas practicas difusién de los materiales elaborados.

—

Los pasos que cuentan con la participacidn
ﬁ directa del EE DEA, TEL y TDAH se han
sefializado con el logo del Equipo.




Creacién de la Comision de LE |

Reflexion conjunta

PRIMER CURSO

ACCIONES

+ ¢Cudndo y como se va a realizar la [ e #MWHCS Ebf*f:“:s

COMUN RESPECTO
Y AULA m“‘m" bE A LA LE

detecciéon de BAP? 3 @
« ¢Cémo se van a ‘trabajar los | W""ﬁ‘-""vwm

prerrequisitos? ¢Cudles se van a “ss

Organizacién de aula

priorizar por niveles? [T s A T @

MATERTALES b— Los TRES AmerTos [ del método acordadas

+ ¢Cémo vamos a implementar el método S~
ecléctico evolutivo? ¢En qué niveles se m

va a iniciar? ¢Qué progresion se va a mwwﬁj {m = ,m\ m.m#;m@r

seguir? I’“—t @

SIGUIENTES CUF

S AN
( APLICAR LOS [ pEVISAR | Continuar ¢ 5‘“" o '3‘?} gresiva del Método
SCREENINGS EN ACUERDOS DE | ecléctico-ev 5 @), ‘'dario previsto y los
TODOS LOS | CENTRO —l' acuerdos es % abarquen todos los
. NIVELES \ / niveles del primer ciclo de E.




QN

Como conclusion, los objetivos prioritarios por ciclos son: 3&

Educacion infantil - Trabajar los requisitos previos, la motivacion y [\
S’
evidenciar la utilidad del cédigo escrito (método global). ///

ler ciclo de EP - Enseiiar las reglas de conversion grafema-fonema y m
fonema - grafema, automatizar el proceso de decodificacion y comenzar a QA

trabajar estrategias de comprension lectora. / -~

2° y 3er ciclo de EP: {{]
« Ejercitar las dos vias de acceso

J 9.

« Desarrollar estrategias de comprension lectora

« Aprender ortografia 3v

« Desarrollar estrategias para la composicion de textos... v(\



¢Podéis ayudarnos a
mejorar?

Rellenad el siguiente
cuestionario,
acerca de la sesion



mailto:eoep.tdah.madrid@educa.madrid.org
https://www.educa2.madrid.org/web/dificultades-de-aprendizaje-trastornos-del-lenguaje-y-tdah

Gracias por vuestra atencion
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EOEP Especifico de DEA, TEL y TDAH. Madrid

eoep.tdah.madrid@educa.madrid.org

https://www.educa?.madrid.org/web/dificultades-de-aprendizaje-
trastornos-del-lenguaje-y-tdah

*Autor pictogramas: Sergio Palao. Origen: ARASAAC (http://www.arasaac.org).
sLicencia: CC (BY-NC-SA). Propiedad: Gobierno de Aragon (Espafia)
«Imdgenes de https://pixabay.com/es/
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