ELABORACION
Y REVISION DEL PLAN INCLUYO:
Deteccion de BAP




¢Qué vamos a ver?

1. Introduccidn
2. El Plan Incluyo
3. Barreras para el aprendizaje y la participacion (BAP)

4. Procedimiento de elaboracion y revision del
G Plan Incluyo: Acuerdos EOEPy EAT

5. Procedimiento de elaboracion y revision del
Plan Incluyo: Centros educativos

6. Conclusion



INTRODUCCION \




Desde el 2023, los centros y ¢Como lo estamos
la red de orientacion han dado @ trabajando ahora?
pasos para reflexionar sobre <

las barreras, la elaboracién ¢Nos hemos

del Plan Incluyo... parado
en el proceso?

¢ El plan Incluyo
es un documento
funcional en el
centro?

Momento actual

¢Se revisa
anualmente?...

2023



trabajo, El Equipo Especifico ha
acompafiado a la red de orientacion

Desde el 2023, en esta linea de @

Disefio de un
procedimiento

Mesa de trabajo

Asesoramientos

.o Red Orientacion
Elaboracion de

cuestionarios de
deteccion de barreras
y propuesta medidas
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Punto de partida 3\

¢ s r
[ La experiencia de ’rr'abaJo iInferno dentro 5/{1
de los EOEP.

Q.
dLa exper'iencia realizada en varios centros. ///

dLa reflexién sobre los pasos y meétodos m

que habian realizado en sus centros para la 3\
S’

’\
I\
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elaboracion del Plan Incluyo.




Objetivos
Los objetivos de la sesion son:

EDUCACION INCLUSIVA

Q Utilizar el Plan Incluyo como referente para
ACCESIBILIDAD UNIVERSAL

atender las diferencias individuales y perseguir
la educacidn inclusiva.
A Facilitar estrategias y recursos para garantizar PLAN INCLUYO

la deteccion de barreras que dificultan la

educacién inclusiva y la eliminacion de las

mismas. DENIETAL ELIMINAR LAS
FORTALEZAS Y BARRERAS
QO Presentar el disefio de un procedimiento que DEBILIDADES
permita la reflexién conjunta en la elaboracion B] U

y revision del Plan Incluyo.



EL PLAN INCLUYO\




Justificacion normativa

Decreto 23/2023, por el que se regula la atencién educativa a
las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de
Madrid.

Orientaciones del 4 de diciembre 2023, de la viceconsejeria
de politica educativa para el disefio, elaboracion y aplicacién del
Plan Incluyo. Con anexos

Normativas

relacionadas con
el Plan Incluyo

Instrucciones de 4 de marzo de 2024 de la Direccién General
de Educacion Secundaria, Formacion Profesional y Régimen
Especial por las que se establecen los modelos de registro de
las medidas ordinarias y especificas adoptadas para el

El Plan Incluyo permite ajustar alumnado de los centros que imparten Educacion Secundaria
la respuesta educativa a través Obligatoriay Bachillerato

del andlisis de las BAP, con el
fin de garantizar la atencién a
las diferencias individuales.




Marco conceptual

SOCTAL

No solo estar, sino
también participar

[

: NORMATIVO
TEORICO
La atencién ODS Agenda 20/30):
Del concepto de a las la educacion
integracion a . . inclusiva y de
inclusion diferencias calidad como
individuales objetivo

Social

Teodrico Normativo



Ny .
" Cambiar el concepto:
_ inclusién de todos, atendiendo

= a las diferencias individuales
“ . que todos tenemos.

Nt ———

\"— de integracién de unos pocos a

B

Cambiar el foco:

I il

B

del alumno al contexto.




Marco conceptual: la

INCLUSION ACCESIBILIDAD

X1 Y12




Marco conceptual: DUA Proporcionar
multiples

formas de
Implicacion

Estar |
Participar Proporcionar m
Promover mul’riples medios \9_,\
desarrollo de Representacion

(/7

\O."

Formar I?roporcionar' v
aprendices multiples medios

expertos de Accidny [\

Expresion —
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\
Definicion de alumnos con NEE [\

LOE-LOMLOE ) - —
Barreras para Aquel que afronta barreras que limitan su acceso, ///

el aprendizaje

y la presencia, participacion o aprendizaje [...]" m

participacion

Hablar de barreras no es nuevo m

Decreto
23/2023

Barreras para

el aprendizaje
y la La novedad:

participacién hablar de ~
BARRERAS INVISIBLES ///




¢Qué son las barreras para el aprendizaje y la participacion?

<
Las barreras son
variables del contexto

que dificultan lo

accesibi\idad yniversal.

<
| Las barreras estan

pr‘eSenTCS en €

en e\ 0\umﬂ0-

Variables presentes en el contexto social,
familiar y educativo que dificultan, en
mayor o menor medida, la participacion
activa del alumnado, su aprendizaje y su

desarrollo personal.
Contexto o
educativo AN\

Contexto Contexto
social - familiar




Deteccion de barreras

Las necesidades surgen de la interaccion entre el contexto (BAP) y la diversidad del alumnado.
De esa interaccidn surgird un continuo de necesidades que variard en funcién de la magnitud de las

barreras y de la diversidad del alumnado.

Barreras Eliminar Dotar de
Diversidad barreras
presentes estrategias
del contexto
en el I a los
lumnado escoar y alumnos
contexto a familiar
v v
Necesidades Necesidades educativas
Educativas especificas

Un nimero mayor de alumnos aprenderadn y participaran.



¢Por qué pueden estar provocadas en el contexto escolar?
(Orientaciones para el disefo,elaboracion y aplicacion del Plan Incluyo)

La cultura y la tradicion

escolar:

« Valores

* creenciasy

 actitudes de la comunidad
escolar.

-

La organizacion del

cenfro:

« planificacién de tiempos
y espacios

* coordinacion y

* régimen de
funcionamiento.

Practicas educativas que
se generan en el aula:

actividades del
proceso de ensefanza
y aprendizaje

* recursos diddcticos
* agrupamientos de

alumnos, etc.).



Tipos de BAP

Barreras

A sensoriales

C Barreras
: = g cognitivas

%0 Barreras
~_ comunicativas

% Barreras
./ emocionales

Barreras fisicas

lllll

ACCESIBILIDAD UNIVERSAL

Accesibilidad
fisica

A

/f?\ Accesibilidad
W sensorial

‘\  Accesibilidad

AN "
cognitiva

Da

£ <3 Accesibilidad
comunicativa

Jec

w Accesibilidad
”/ @\ emocional



Barreras: Ejemplo

Posibles barreras:

Maria tiene 2 afos vy
medio y apenas tiene

Barreras

lenguaje. Le cuesta

comprender

instrucciones sencillas y ;

ho Se expresa con =

palabras. —
: . . 7 Barreras

Tiene gran intencion B W

. . ognitivas
comunicativa, pero ho —

es comprendida por la

mayoria de los adultos .

hi por sus iguales. SO
Maria agrede a los Barreras
compatieros con | Emocionales
frecuencia.

| Comunicativas |

@

Ausencia de: gestos, pictogramas, imdgenes y rutinas
visuales para apoyar la comprension.

Uso de un lenguaje complejo y sin facilitar la |

repeticion y accion que debe acompaiianr al mensaje
verbal.

No se emplea el modelado verbal:
verbalizan lo que hacen y lo que Maria intenta
comunicar, poniéndole palabras a sus gestos.

los adultos no |

No se adaptan las instrucciones que se dan en el grupo. |

Ausencia de sefializacion y rutinas poco estructuradas.
No se emplea el aprendizaje multisensorial ni el
refuerzo positivo inmediato.

No se ofrecen alternativas para expresar y regular su

malestar (pictogramas de "no quiero”, espacios de |

calma...).

No se celebran sus logros comunicativos y sociales,

aunque seah pequenos.

No se realiza un trabajo explicito con los compaiieros
para ensefiarles a interpretar sus gestos y como darle
tiempo para responder.




Barreras: Ejemplo

Alvaro tiene 4 afios y presenta
TEL. Le cuesta comprender
instrucciones  complejas vy
expresarse con claridad.

En el aula, durante los juegos o

actividades grupales, intenta
comunicarse con sus
compafieros, pero  muchas
veces no lo entienden o lo
ignoran sin querer. Alvaro

empieza a manifesta no querer
ir al colegio.

@

P05|bles bar'r'er'as N NP SN

Barrera

de comunicacion

LT Falta de uso de- pncTogr'arnas con el -y con-
""COH’\UﬂICG#‘IVG +——

~— sus  compafleros para  que pueda
~__comunicarse y comprender.
‘Barrera
Dateie Escasa supervisién por parte de los adultos
~— —sobre la pr'ofundldad 'y calidad de sus
~ interacciones. :
i qu'r‘er'a
s Fel:rekde—esiruciurn y_dmamlzacuon del
_| Emocional

pa‘rlo . ’ SO

v o Falta de empleo de un snsTema aumentativo—
— Comunicativa | — ,

N\
f\

/

/ﬂ

//
/41

S_ﬂ

-3

(/7



Barreras emocionales: Ejemplo

Lucia, una alumna de 10 afos con
dislexia, tiene dificultades para
leer en voz alta y escribir con
fluidez. En clase, cuando la
profesora pide que los alumnos
lean frente al grupo, Lucia se
pone nerviosa, tartamudea vy
comete errores. Algunos
compaiieros se rien o hacen
comentarios, aunque no siempre
con mala intencién. Lucia ha
empezado a tener problemas para
dormir.

Barrera

Cognitiva

| Barrera
| Cognitiva

Barrera

Emocional

Barrera

| Emocional*

Q!
\.
@® f\

Posibles barreras: /

.| Falta de anticipacion de la tarea y de m

~ preparacion de la lectura-en al‘re —

|
- | Falta de uso de estrategias para favorecer' Ia \9'

‘comprensiénfectora. — /

+ | Ausencia de  dindmicas en aula m
~ normalizacion— sobre —la _dislexia y de
_sensibilizacion sobre que ‘rodos Tenemos

for‘ralezasydeblhdades . \

| Empleo constante de correcciones en publ ico.

/,



El Plan Incluyo
Orientaciones generales

« El Plan Incluyo se configura
como un plan especifico de
centro.

« Es elaborado por el Equipo
Directivo con el asesoramiento
del profesional de orientacion.

« Dispone de las estrategias vy
lineas bdsicas que cada centro
determina para atender a las
diferencias individuales de su
alumnado de manera eficiente.

Decreto 23/2023

Forma parte del Proyecto
Educativo.

Su revision y actualizacion se
asentara en las reflexiones de
toda la comunidad educativa.

Al finalizar cada curso escolar
se evaluara la adecuacion de
dicho plan y se propondran las
modificaciones oportunas.



El Plan Incluyo
Orientaciones generales

El Plan Incluyo tiene como
rasgo principal: la
funcionalidad.

Debe constituir un documento
guia que permita su consulta.

Implica revisar la efectividad
de su aplicacion a lo largo del
curso escolar.

Al finalizar cada curso escolar
se evaluard su puesta en prdctica
y se concluird sobre la necesidad
de modificarlo y adecuarlo a la
realidad constatada.

La aplicacion del Plan Incluyo
atahe y es




El Plan Incluyo
Orientaciones generales

« Laidentificacion y andlisis de las
barreras derivadas del entorno escolar
se incluiran en el plan de atencidn a las
diferencias individuales.

« Enla concrecion de este plan para su
aplicacion en el curso escolar se
actualizara el andlisis de las barreras,
indicando:

O Aquellas que hayan podido ser
reducidas o eliminadas,

 aquellas que se hayan generado o
ho se hubieran contemplado en su
momento

O Nuevas barreras identificadas
posteriormente.

* Referencia explicita a la concrecidon
anual del Plan IncluYo, en vez de
“plan de atencidn a las diferencias
individuales del alumnado.

« Documennto integrado en la
Programacion General Anual (PGA)".




Elementos: Plan Incluyo

ACTION PLAN

Elementos que define el
Decreto 23/2023

A

1. Andlisis de las caracteristicas del entorno

2. Andlisis de la diversidad del alumnado

3. Identificacion de posibles barreras para el aprendizaje
y la participacion del alumnado

4. Propuesta de medidas educativas ordinarias

5. Propuesta de medidas educativas especificas

6. Responsables y coordinacion



ELEMENTOS DEL

PLAN INCLUYO




El Plan Incluyo serda un \9_1\

elemento guia que oriente |
la respuesta a la atencidén a las X / /7

diferencias individuales - : m




1. Andlisis de las caracteristicas del entorno

Es necesario el andlisis cualitativo y global del contexto del
centro:

Situacidn social, cultural y econdémica de las familias.
Relaciones con las familias.

Clima de aula.

Dificultades detectadas en los diferentes dmbitos del
desarrollo. Dificultades detectadas de atencion, falta de
autonomia....

Resultados de las evaluaciones

2. Diversidad del alumnado

Incluir el nuevo concepto de inclusion:

= diversidad de intereses, motivaciones...
= presentar necesidades de forma transitoria o permanente



3. Identificacion de posibles barreras para el aprendizaje y la V
participacion del alumnado

C¢Qué es  Detectar aquellas variables del contexto

(centro, aula, familia) que pueden dificultar la / 4
accesibilidad fisica, sensorial y cognitiva en el m
barreras?  proceso de ensefianza/aprendizaje.

detectar

| principio de colaboracio
trabajo en equipo de

brofesorado es fundamenta
en la identificacion de las BAP.




Aspectos importantes

La prevencidn, deteccion e
identificacion de barreras
forma parte de la funcion
docente. Incumbe a cada
centfro en su conjunto y a

cada profesor en particular.

Dentro de la funcion
orientadora: asesorar al
profesorado y proporcionarle
estrategias para la prevencion,
deteccion e identificacion de

BAP.

Una vez identificadas las BAP, el
profesorado se coordinard para

acordar las medidas educativas,

ordinarias o especificas, que las

minimicen.



Aspectos importantes
¢Quién lo hace?

Decreto  23/2023
Art. 5.4:

Los servicios de
orientacion
participaran con un
criterio técnico vy
experto.

Papel del profesional de |la
orientacion como experto, no en
detectar barreras, sino en
promover la reflexion de los
docentes para que ellos mismos
sean los que identifiquen las
barreras.

N

N )V AR ARV



Deteccion de barreras: ¢Con qué?

Cuestionario para la deteccion de barreras: CEIP no bilingues

Instrumentos del

Equipo Deteccidn
de barreras para

Cuestionario para la deteccion de barreras: CEIP bilingues
el aprendizaje y

participacion
Cuestionario para la deteccion de barreras: Escuelas Infantiles

Los instrumentos B—L
permiten identificar - CEIP no bilingties.
estas BAP (a nivel de - CEIP bilingiies.

centro y de aula) para el - Escuelas Infantiles
alumnado con DEA, TEL y
TDAH)



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/543oftys66r22mje
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/hf7jqhmr1tp3oh6z
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/7g6n6ksjsgakb485

ESTRUCTURA

Los items estdn organizados en tres tipos de
apartados:

 Barreras organizativas

 Barreras curriculares

* Barreras metodoldgicas

Por utilidad, en el cuestionario de centro, las
posibles barreras organizativas se vinculan con los
documentos de centro:

 Proyecto Educativo

* Plan Incluyo oh?
: : W g b
 Plan de Convivencia \4\‘?5;\\\#"5’

« Plan de Accién Tutorial  o*®



TIPO DE ITEMS

Centrados en las barreras invisibles.
Redactados en plural para promover la
reflexion conjunta.

Redactados en positivo para generar
respuestas y soluciones.

Acompafiados de una escala de

valoracion (de 1 a 4) para detectar
FORTALEZAS Y DEBILIDADES.



CUESTIONARIO
DE CENTRO

ITEM 1 2| 3

12.Priorizamos que las medidas de apoyo/refuerzo se realicen dentro del aula. ol ol o

v
N o
=> c .
= 3 | 13. Organizamos las medidas de refuerzo de modo que se favorezca que sea el profesor de al ol o
N] 9 . T T
% Z aula el que atienda a los alumnos con mds dificultades.
3 % 14. Tenemos procedimientos establecidos para consensuar la adopcion de medidas que
2 * garanticen el acceso a la evaluacién de los alumnos con necesidades especificas de apoyo | & | © | ©
educativo.
32.En las programaciones diddcticas tenemos en cuenta la diversidad del alumnado, | ~ | ~ | g
i planteando distintos niveles de consecucion en objetivos y contenidos.
g 33.Establecemos acuerdos de claustro sobre objetivos/contenidos prioritariosencadauno | «~ | ~ | o
o de los niveles y para cada una de las dreas.
3 34.En el centro disponemos de una linea pedagégica comin que promueve un desarrollo | ~ | ~ |
equilibrado de todas las competencias clave.
" 44.En el centro contemplamos una linea metodoldgica flexible, que facilita la adaptaciéna | ~ | ~ |
S los diferentes ritmos y necesidades del alumnado y promueve la inclusién.
@ : — .
9 45.‘ Contamos con medidas generales de centro para fomentar la participacién activade | ~ | ~ |
Q - : .
8 todos los alumnos en las actividades que no forman parte de la rutina habitual del aula.
E 46. Disponemos de recursos y materiales que favorecen que el mensaje llegue atravésde | | ~ |

diferentes canales sensoriales.




CUESTIONARIO
DE AULA

ITEM

5. Conocemos las medidas de atencion a la diversidad acordadas en cursos
anteriores para los alumnos con dificultades (cudles han funcionado y cudles

favorecer la accesibilidad cognitiva, de manera que se facilita la comprension
del mensaje por parte de todos los alumnos.

g no).
k 6. Adoptamos las medidas de atencion a la diversidad por consenso en el Equipo
% Docente, acordando el reparto de responsabilidades y el sequimiento de las| © ® O O
- mismas.
° 7. Tenemos una estructura de aula de ayuda entre iguales que permite a todos o 5 o o
los alumnos ayudar y ser ayudados.
21. Planificamos una evaluacién inicial ajustada y centrada en lo que los alumnos o o o o
i son capaces de hacer.
g 22.El andlisis de la evaluacién inicial facilita el acuerdo sobre las ayudas| o O O
o necesarias para cada alumno.
3 23.Utilizamos procedimientos de evaluacién variados (distintas tareas o o o o
evaluables, participacion en clase, actividades diarias, etc.).
31.Nos aseguramos de captar y mantener la atencién de todos los alumnos | 4 o o o
¥ cuando se dan explicaciones en gran grupo.
§ 32.Damos instrucciones claras, accesibles y adaptadas a las necesidades de los | (4 o o o
§ alumnos sobre las tareas a realizar.
E 33.Utilizamos diferentes canales de transmision de la informacion para
= Q Q Q Q




4. Propuesta de medidas educativas ordinarias

ORGANIZATIVAS: CURRICULARES: METODOLOGICAS:
‘Planes de centro que tienen en *Adecuacion de la propuesta - Organizacion de los espacios y los tiempos.
cuenta la diversidad: Convivencia, pedagégica. - Distintos agrupamientos.
PAT.. ‘Acceso a los entornos, * Actividades y situaciones de aprendizaje
* Implementacion de programas de materiales, procesos e basadas en DUA.
caracter preventivo instrumentos, incluidos los
- Coordinacién docente... de evaluacion

* Planificacion de tiempos y espacios,
coordinacion



PROPUESTAS CENTRO

13. Priorizamos que las medidas de apoyo/refuerzo se realicen dentro del aula.

14. Organizamos las medidas de refuerzo de modo que se favorezca que sea el profesor de aula el

que atienda a los alumnos con mds dificultades.

PLAN INCLUYO

— Establecer criterios que faciliten que las medidas de apoyo/refuerzo se realicen dentro del aula:

o Definir en qué circunstancias especificas se considerarian los apoyos fueran del aula: solo cuando hay un
desfase curricular muy significativo, si hay que hacer un trabajo muy especifico, si la tarea requiere una
especial concentracion que no se puede conseguir en el gran grupo...

e Enel caso de los apoyos/refuerzos, establecer mecanismos y momentos para facilitar la coordinacion entre

13. los docentes.
e En el caso de los desdobles establecer los criterios para:
* Formar los diferentes grupos (por ejemplo, se hacen grupos con niveles homogéneos o no o simplemente
se maneja el criterio de reducir la ratio).
* Que los alumnos puedan pasar de un grupo a otro, en el caso de que estos se hayan establecido por
niveles.
— Cuando se cuente con un profesor de refuerzo, proponer que sea €l quien trabaje con el grupo clase, siendo el
14 tutor del grupo (o, en su caso, el docente que suele impartir el drea) el que asuma el refuerzo al grupo reducido

de alumnos en los que se hayan detectado dificultades. Esto permite al tutor/maestro del drea conocer en mayor

profundidad las necesidades de estos alumnos y realizar un mejor seguimiento.




PROPUESTAS AULA

22. El anadlisis de la evaluacion inicial permite planificar las ayudas
necesarias para cada alumno.

22

Analizar los resultados de la evaluacion inicial para planificar las ayudas necesarias para cada alumno. Para ello:
e Realizar una reunion especifica para analizar los resultados de manera conjunta en reunién de equipo docente.
e Establecer medidas y propuestas de accion, en funcion de los resultados obtenidos para el grupo-
o Tener en cuenta en ese andlisis las diferencias individuales, con el fin de establecer mecanismos compartidos
de compensacion de las posibles diferencias en el grupo.

e Definir las ayudas necesarias para cada alumno concreto.
El andlisis de la evaluacion inicial facilita el acuerdo sobre las ayudas necesarias para cada alumno.




Instrumentos del
Equipo Propuesta de
medidas

MEDIDAS DE CENTRO. CEIP No bilingiies

MEDIDAS DE AULA. CEIP no bilingies

DOCUMENTO DE APOYO PARA LA ELABORACION DEL PLAN
INCLUYO EN CENTROS BILINGUES DE E. INFANTIL Y E.

PRIMARTA

Los instrumentos permiten
establecer medidas para la

reduccion o eliminacion de las
BAP.

MEDIDAS BAP CENTRO ESCUELA INFANTIL

MEDIDAS BAP AULA ESCUELA INFANTIL



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/ty7xtohpjfoojg8w
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/um8y8dhqbwj53iiq
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/a755lase26jihru5
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/a755lase26jihru5
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/a755lase26jihru5
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/a755lase26jihru5
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/jlxgfgo1m7pv8s7k
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/f2kxhcpo894yjnam

Van dirigidas a todos los

alumnos
e
N7
. 30
8 Ac'ﬂvn.dades y @
e situaciones de
Organizacion de los L\ aprendizaje diversas y Medidas para hacer
espacios y de los Medidas de refuerzo y contextualizadas. accesibles el entorno,
tiempos, y adaptacion enriquecimiento en el los materiales, los
de la metodologia. grupo ordinario o a procesos y los
través de desdobles, instrumentos.

agrupamientos
flexibles.



DEA

Articulo 22

Determinacion de necesidades educativas asociadas a
dificultades especificas de aprendizaje por:

* trastorno del desarrollo del lenguaje y la comunicacion
* trastorno de atencion
 trastorno de aprendizaje



Decreto 23/23: atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado.

« Se considerard alumnado que presenta necesidades
educativas especificas asociadas a TRASTORNO DE
APRENDIZAJE:

Aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje
derivadas de dificultades significativas y persistentes en el
aprendizaje de habilidades académicas que afecten a la
lectura, escritura, sentido numérico, calculo o
razonamiento matematico.

Se podrdn aplicar con este alumnado medidas ordinarias y
medidas especificas.



Decreto 23/23: atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado.

« Se considerard alumnado que presenta necesidades
educativas especificas asociadas a TRASTORNO DE
ATENCION:

Aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje
derivadas de un patrén persistente de falta de atencion, con
o sin hiperactividad, que no concuerde con el nivel general de
desarrollo esperado, y que afecte de manera directa, negativa
y significativa al funcionamiento académico y social tanto en
el entorno escolar como familiar.

Se podrdn aplicar con este alumnado medidas ordinarias y
medidas especificas.



Decreto 23/23: atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado.

« Se considerard alumnado que presenta necesidades
educativas especificas asociadas a TRASTORNO DEL
DESARROLLO DEL LENGUAJE Y LA COMUNICACION:

Aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje
derivadas de dificultades persistentes en la produccion
fonologica, fluidez y organizacion temporal del habla que
interfiera la comunicacion verbal de los mensajes.

Se podrdn aplicar con este alumnado medidas ordinarias y
medidas especificas.



5. Propuesta de medidas educativas especificas para alumnado con estas necesidades educativas especificas
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NEE

Decreto 23/23: atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado.

« Se considerard alumnado que presenta NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES:

Aquel que afronta barreras que limitan su acceso, presencia,
participacién o aprendizaje derivadas de:

... T) Trastornos especificos del lenguaje que afecten a la
comprension y expresion...

Se podrdn aplicar con este alumnado medidas ordinarias y
medidas especificas.



5. Propuesta de medidas educativas especificas para los ACNEE
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Medidas para la eliminacion de BAP: PROGRAMAS
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Medidas para la eliminacién de BAP: GUIAS
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6. Responsables y coordinacion

[ El Plan IncluYO de los centros
determinara las actuaciones,
momentos 'y los procesos
necesarios para asegurar la
coordinacion.

Los equipos directivos fijardn en
cada Plan IncluYO los
procedimientos que aseguren dicha
coordinacién.

Los participantes en la coordinacién serdn: el
equipo directivo, el profesorado asignado para
impartir las ensefianzas y la red de orientacion
especializada u otros profesionales cualificados
que atienden a la diversidad del alumnado.

Orientaciones generales del 4 de diciembre del 23



' PROCEDIMIENTO para la\|
elaboracion y revision del

Plan Incluyo
Acuerdo EOEP/EAT




OBSERVANCTIA DE

ORGANIZACION 3
PRACTICAS

DEL CENTRO
EDUCATIVAS

\ EFICIENTES

permiten definir

UN MAPA DE PROCESO

Herramienta versadtil que ayuda a

visualizar y aportar claridad a los equipos
Or‘ienTGCioneS gener'ales del 4 de diCiembr'e del 23 docenTeS a la horna de de"-erlrr“narl Ias

actuaciones y su revision peridédica.




Se deberd disponer un procedimiento en cada Plan IncluYO para de manera periddica:

« Identificar posibles BAP por cuestiones organizativas: evaluar si la organizacion
horaria y de espacios posibilitan el refuerzo, el enriquecimiento del aprendizaje, los

agrupamientos flexibles, desdoblamientos de grupos o agrupacién de materias en

ORGANIZACION DEL CENTRO

« Identificar las barreras que derivan de los métodos pedagdgicos acordados: evaluar

dmbitos...

si las actividades y situaciones de aprendizaje determinadas en la programacion
docente y la metodologia propuesta se adecuan o no a la atencién a las diferencias

individuales del alumnado.

PRACTICAS EDUCATIVAS

* Valorar si se garantiza un acceso generalizado al contexto escolar con los recursos

disponibles.

DEFINIR UN MAPA DE PROCESO




Punto de partida

TRABAJO

PREVIO DE

ASESORAMIENTO
EN LOS

EOEP/EAT

ACOMPANAMIENTO
ENLA
ELABORACION Y
REVISION DEL

PLAN INCLUYO

PROCEDIMIENTO
PLAN INCLUYO
EN LOS
CENTROS



ajo

fases del trab

Resumen

EOEP/EAT

previo

1. Eleccion de los responsables para dinamizar
el proceso y disefio del calendario de actuacion.

2. Creacion de un marco conceptual comun.

3. Disefio de actuaciones para la sensibilizacion
del profesorado.

4. Definicion del procedimiento para el
asesoramiento en los centros en la deteccion y
eliminacion de BAP.

5. Seguimiento de las actuaciones realizadas.



Fases del trabajo previo EOEP/EAT

1. Eleccion de los responsables para dinamizar
el proceso y disefio del calendario de actuacion.

Definir los responsables para dinamizar el proceso:

= Uno o varios equipos de trabajo.
= Planificar tiempos para la coordinacion de dichos equipos de trabajo.
= Planificar tiempos en las reuniones generales para la puesta en comdn.



Fases del trabajo previo EOEP/EAT

2. Creacion de un marco conceptual comin.

Crear un marco conceptual compartido en relacion con los conceptos de
barrera, inclusion educativa, atencion a las diferencias individuales,
evaluacion psicopedagodgica.. a través de:

= Andlisis de la normativa: Decreto 23/2023 y las Orientaciones para
la elaboracién del Plan Incluyo (4 de diciembre de 2023)...

= Andlisis de otros documentos referidos a estos conceptos.

= Informacién a los nuevos miembros del Equipo de los aspectos
trabajado en cursos anteriores.

= Puesta en comdn y reflexién sobre estos conceptos y sobre la
realidad de los centros del sector.



Fases del trabajo previo EOEP/EAT

3. Disefio de actuaciones para la
sensibilizacion del profesorado.

- Diseflo de actuaciones para sensibilizar al profesorado a lo largo del
curso en la necesidad de detectar barreras relativas a la tradicion y
cultura escolar, aspectos organizativos, curriculares y metodoldgicos.

« Creacion de un marco comun de atencion a las diferencias individuales

A través de:
= Sesiones informativas en ciclos, CCP, claustros...

= Documentos divulgativos

= Etc.

A modo de ejemplo, se puede revisar el documento creado por Alejandra Arévalo
Martinez, del EOEP de Getafe: "Documento de apoyo. Educacion Inclusiva”.



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/gjnc7qmkyuc6l6mo
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/gjnc7qmkyuc6l6mo
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/gjnc7qmkyuc6l6mo
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/gjnc7qmkyuc6l6mo
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/gjnc7qmkyuc6l6mo
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/gjnc7qmkyuc6l6mo

Fases del trabajo previo EOEP/EAT

4. Definir el procedimiento para el
asesoramiento en los centros en la deteccion
y eliminacion de BAP.

Llegar a acuerdos sobre:

El procedimiento o mapa de procesos a realizar (ver propuesta
elaborada para los centros educativos).

El andlisis y/o disefio de instrumentos a utilizar.

Como y cudndo informar al centro y a través de qué estructuras
(ED/CCP/Comision Incluyo).

Acuerdos sobre la implementacién del procedimiento.



Fases del trabajo previo EOEP/EAT

5. Seguimiento de las actuaciones
realizadas.

= Puesta en comin en el Equipo acerca de las actuaciones realizadas en
los centros.

= Realizacion de propuestas de mejora.

= Acuerdos sobre la intervencion el siguiente curso.



Material

Procedimiento para la elaboracion del
Plan Incluyo y su revision anual en los
centros: deteccion y eliminacion de
barreras.

Elaborado por componentes del EOEP Especifico DEA, TEL y
TDAH con la colaboracién de los participantes de la mesa de
trabajo desarrollada en el curso 2024/25 sobre la
deteccion y eliminacion de barreras en los centros

educativos:
Participantes de los EOEP y EAT:

Trabajo previo desde los EOEP/EAT para
asesorar en la deteccion y eliminacion de BAP
en los centros.

EQEF ESPECIFICO bE BEA, TEL'Y ThAH

=
s
g &4 Licenia O BY-SIC-54

Earsured dr B b

Proceso de asesoramiento a los centros en la
elaboracion del Plan IncluYO (EOEP)



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/3xu4scek972oxi42
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/3xu4scek972oxi42
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/3xu4scek972oxi42
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/3xu4scek972oxi42

" PROCEDIMIENTO \!

Trabajo en
los centros




Procedimiento para la elaboracion del
Plan Incluyo y su revision anual en los
centros

/7 \
- .




Procedimiento para la elaboracion del Plan
Incluyo y su revision anual en los centros.

Disefio para un curso escolar.




Resumen: fases del procedimiento en los centros

1. Planificacion

2. Aplicacion del cuestionario completo

3. Andlisis y difusién de los datos obtenidos
4. Priorizacion de los dmbitos de actuacion

5. Concrecion de las BAP priorizadas

6. Acuerdos sobre las medidas a implementar

7. Puesta en marcha de las medidas y seguimiento

8. Evaluacidn, andlisis y difusién del impacto de las medidas
en las BAP

9. Toma de decisiones sobre la eficacia de las medidas

;

~

CURSO 0

CURSO 1




Planificacion
Iniciar al final del curso O

- Establecimiento de la Comision Incluyo:

= Determinar los participantes que integren la comision. A modo de
ejemplo, esta comisidén deberd incluir un miembro del equipo directivo, el
orientador, un miembro del equipo a la atencion a la diversidad, y al
menos dos docentes de distintas etapas/ departamentos.

= Definir las funciones que va a desarrollar, tales como: revision del plan
Incluyo, seguimiento de las medidas de atencion a la diversidad,
establecer lineas generales en relacién a la atencién a la diversidad,
disefio de actuaciones para trabajar ese marco comin...

= Definir los tiempos asignados para el desarrollo de las funciones.

- Responsables: CCP



Planificacion
Iniciar al final del curso O

- Determinar el punto de partida:

Andlisis del concepto de educacidn inclusiva.

Andlisis del concepto de barreras y sus implicaciones (no debe ser
entendida como una critica a la labor docente).

Andlisis cualitativo del contexto: cémo se contempla la atencién a las
diferencias individuales en el centro.

¢Es necesario llevar a cabo una sensibilizacién / concienciacion previa?
Determinar qué actuaciones se van a llevar a cabo, los responsables y la
temporalizacion.

Establecer una meta: definicién de los objetivos especificos a corto y
medio plazo.

- Responsables: Comisién Incluyo



Planificacion
Iniciar al final del curso O

1C

- Andlisis del instrumento que facilite la deteccion de barreras y la
posterior puesta en marcha de medidas:
= ¢Qué instrumento se va a utilizar? ¢Es necesario adaptarlo?
» Valorar su claridad, su extension, las dimensiones que analiza, si
facilita la toma de decisiones...
» Ejemplo: Cuestionarios para la eliminacién y deteccién de BAP
elaborados por el EE de DEA, TEL Y TDAH.
= Presentacion al érgano correspondiente: ¢Qué instrumento se va a
utilizar? ¢Es necesario adaptarlo?
- Seleccion del instrumento.
- Responsables:
= Revision inicial de propuestas y presentacion: Comision Incluyo
= Seleccion: CCP



https://www.educa2.madrid.org/web/dificultades-de-aprendizaje-trastornos-del-lenguaje-y-tdah/deteccion-de-bap
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Planificacion
Iniciar al final del curso O

1D

- Definir la utilizacion del instrumento de evaluacion:

= ¢Quién va a responder? ¢De forma individual? ¢Andonimo? ¢De
forma grupal? (Desde qué estructuras de centro? <¢Es
recomendable realizar un andlisis conjunto y previo de los items?

= ¢(Como? ¢Se va a digitalizar?

= ¢Cudndo se va a responder?

= ¢Como se va a llevar a cabo el andlisis de los datos? ¢Quién?

= Comunicacion de las conclusiones obtenidas a través del andlisis.
¢Quién? ¢En qué estructura?

- Responsables: Comision Incluyo



Deteccion de barreras: Procedimiento

Aplicacion del cuestionario completo
Inicio del curso 1

- Siguiendo los acuerdos alcanzados en la fase de planificacién (1C).

- Responsables: todo el claustro.



Andlisis de los datos obtenidos
y difusion de las conclusiones
Inicio del curso 1

Siguiendo las decisiones adoptadas en la fase de Planificacion (1D):

- Andlisis de los datos:
* Puntos fuertes a nivel de centro y aula: identificacion de los
dmbitos/procesos en los que se hallan.

* Barreras a nivel de centro y aula: identificacion de los
dmbitos/procesos en los que se hallan.

- Difusion de las conclusiones.
- Responsables: Comisién Incluyo



Priorizacion de los ambitos de actuacion
Inicio del curso 1

- Toma de decisiones consensuada:
= Tdentificacion de los ambitos/procesos prioritarios de intervencion,
para el curso. Hacer una , teniendo en cuenta:
1. Los ambitos/procesos en los que las BAP puedan afectar en
mayor medida a los alumnos.
2. Los dmbitos/procesos en los que hay un mayor nimero de items
valorados con la puntuacion mds baja.
3. Los dmbitos/procesos en los que la relacién beneficio/esfuerzo
sea mds positiva.
4. La posibilidad de utilizar los puntos fuertes como recursos para
la eliminacion de BAP...
- Responsables: CCP / Claustro



Acuerdo sobre las medidas a adoptar
Inicio de curso 1

- Toma de decisiones consensuada sobre:

= Las medidas a poner en marcha. Se pueden encontrar ejemplos en
los documentos de medidas para la eliminacién de BAP elaborados
por el EOEP EE de DEA, TEL Y TDAH.

= Los responsables.

» Los documentos de centro en los que deben ser incluidas.

= Elaboracion de un calendario de implementacion de medidas que se
ajuste a los tiempos y dindmicas del centro.

= Definicién de los procedimientos y momentos para llevar a cabo
seguimientos sobre la implementacion de las medidas.

- Responsables: CCP / Claustro.
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Puesta en marcha de las medidas y seguimiento
A lo largo del curso 1

- Puesta en marcha de las medidas segun el calendario previsto y la
definicion de responsables.
« Responsables: Todo el claustro

- Seguimientos periddicos segln el calendario previsto.
« Responsables: Comision Incluyo



Evaluacion, andlisis y difusion del
impacto de las medidas en las BAP
Final del curso 1

- Cumplimentacion del cuestionario de BAP (solo los items relativos a las
medidas que se hayan puesto en marcha ese curso).

- Andlisis y difusion de los datos obtenidos.

- Responsables: siguiendo los acuerdos adoptados en la fase de
planificacion (1D).



Toma de decisiones sobre la eficacia de las medidas
Final del curso 1

Toma de decisiones acerca de si las medidas han sido eficaces y, por lo
tanto, se han eliminado las BAP en el admbito/proceso evaluado.

Acuerdos sobre procedimientos para consolidar las medidas aplicadas que
han tenido un impacto positivo.

Acuerdos sobre nuevas medidas a implementar en aquellos casos en los
que no se ha obtenido un impacto positivo.

Responsables: CCP / Claustro



Procedimiento para la elaboracion del Plan
Incluyo y su revision anual en los centros.

.Diseio a 3 anos.

SEGUNDO
CURSO

Desde la
Fase 6 a la
Fase 9

TERCER
CURSO

Desde la
fase 6 a la
fase 10.




Resumen: fases del procedimiento en los centros

1. Planificacién

J
CURSO 0

2. Aplicacion del cuestionario completo

3. Andlisis y difusién de los datos obtenidos
4. Priorizacion de los dmbitos de actuacion
5. Concrecion de las BAP priorizadas

6. Acuerdos sobre las medidas a implementar R

Y
CURSO 1

7. Puesta en marcha de las medidas y seguimiento

8. Evaluacion, andlisis y difusion del impacto de las medidas
en las BAP

Y
CURSO 3
Y
CURSO 2

9. Toma de decisiones sobre la eficacia de las medidas

\
G

10. Evaluacidn periddica global




Planificacion
Iniciar al final del curso anterior

- Determinar el punto de partida:

Andlisis del concepto de educacidn inclusiva.

Andlisis del concepto de barreras y sus implicaciones (no debe ser
entendida como una critica a la labor docente).

Andlisis cualitativo del contexto: cémo se contempla la atencion a las
diferencias individuales en el centro.

¢Es necesario llevar a cabo una sensibilizacion / concienciacion previa?
Determinar qué actuaciones se van a llevar a cabo, los responsables y la
temporalizacidn.

¢Es recomendable crear una Comision Incluyo?

Establecer una meta: definicion de los objetivos especificos a corto y
medio plazo.

¢Quién va a liderar el proceso? (ED / Orientacion / Profesores
voluntarios / Comision...).

- Responsables: ED + EOEP / EAT



Planificacion
Iniciar al final del curso anterior

1B

Andlisis del instrumento que facilite la deteccion de barreras y la
posterior puesta en marcha de medidas:
= (Qué instrumento se va a utilizar? ¢Es necesario adaptarlo?
» Valorar su claridad, su extensidn, las dimensiones que analiza,
si facilita la toma de decisiones...
> Ejemplo: enlace a cuestionarios equipo
Presentacidn al organo correspondiente: ¢Qué instrumento se va a
utilizar? ¢Es necesario adaptarlo?
Seleccion del instrumento.
Responsables:
= Revisidn inicial de propuestas y presentacién: ED + Orientador /
Comision Incluyo
= Seleccion: CCP / Comision Incluyo



Planificacion
Iniciar al final del curso anterior

1C

- Definir la utilizacion del instrumento de evaluacion:

= ¢Quién va a responder? ¢De forma individual? ¢Andnimo? ¢De
forma grupal? ¢Desde qué estructuras de centro? ¢Es
recomendable realizar un andlisis conjunto y previo de los items?

= ¢(Como? ¢Se va a digitalizar?

= ¢Cudndo se va a responder?

= ¢Como se va a llevar a cabo el andlisis de los datos? ¢Quién?

= Comunicacion de las conclusiones obtenidas a través del andlisis.
¢Quién? ¢En qué estructura?

- Responsables: CCP / Comision Incluyo



Deteccion de barreras: Procedimiento

Aplicacion del cuestionario completo
Inicio del curso 1

- Siguiendo los acuerdos alcanzados en la fase de
planificacién (1C).

- Responsables: todo el claustro.



Andlisis de los datos obtenidos
y difusion de las conclusiones
Inicio del curso 1

Siguiendo las decisiones adoptadas en la fase de Planificacion (1C):

- Andlisis de los datos:
* Puntos fuertes a nivel de centro y aula: identificacion de los
dmbitos/procesos en los que se hallan.

- Barreras a hivel de centro y aula: identificacién de los
dmbitos/procesos en los que se hallan.

- Difusidn de las conclusiones.
- Responsables: ED + Orientador/ Comisidn



Priorizacion de los ambitos de actuacion
Inicio del curso 1

- Toma de decisiones consensuada:
= Tdentificacion de los ambitos/procesos prioritarios de intervencion,
para este curso y los dos siguientes. Hacer una prevision realista,
teniendo en cuenta:
1. Los dmbitos/procesos en los que las BAP puedan afectar en
mayor medida a los alumnos.
2. Los dmbitos/procesos en los que hay un mayor nimero de items
valorados con la puntuacion mas baja.
3. Los dmbitos/procesos en los que la relacion beneficio/esfuerzo
sea mds positiva.
4. La posibilidad de utilizar los puntos fuertes como recursos para
la eliminacion de BAP...
- Responsables: CCP / Claustro



Concrecion de las BAP priorizadas
Inicio del curso 1

- Definicidn, para cada uno de los items detectados como barreras, de
las diferentes actuaciones que estan contribuyendo a la puntuacion
obtenida.

- Posibilidad de usar el documento de concrecion de barreras
elaborado por el EOEP de San Martin.

- Responsables: CCP / Comision Incluyo



Acuerdo sobre las medidas a adoptar
Inicio de curso 1, curso 2 y curso 3

- Toma de decisiones consensuada sobre:

= Las medidas a poner en marcha. Se pueden encontrar ejemplos

= Los responsables.

» Los documentos de centro en los que deben ser incluidas.

= Elaboracion de un calendario de implementacion de medidas que se
ajuste a los tiempos y dindmicas del centro.

= Definiciéon de los procedimientos y momentos para llevar a cabo
seguimientos sobre la implementacion de las medidas.

- Responsables: CCP / Claustro.



Deteccion de barreras: Procedimiento




Evaluacion, andlisis y difusion del
impacto de las medidas en las BAP
Final del curso 1, curso 2 y curso 3

Cumplimentacion del cuestionario de BAP (sélo los items sobre los
que se han puesto en marcha medidas).

Andlisis y difusion de los datos obtenidos.

Responsables: siguiendo los acuerdos adoptados en la fase de
planificacion (1C).



Toma de decisiones sobre la eficacia de las medidas
Final del curso 1, curso 2 y curso 3

Toma de decisiones acerca de si las medidas han sido eficaces y, por
lo tanto, se han eliminado las BAP en el ambito/proceso evaluado.
Acuerdos sobre procedimientos para consolidar las medidas
aplicadas que han tenido un impacto positivo.

Acuerdos sobre nuevas medidas a implementar en aquellos casos en
los que no se ha obtenido un impacto positivo.

Seleccion del siguiente dmbito/proceso de actuacién (retorno al
punto 8).

Responsables: CCP / Claustro



Deteccion de barreras: Procedimiento




X Material

Procedimiento para la elaboracion del
Plan Incluyo y su revision anual en los
centros: deteccion y eliminacion de
barreras.

Elaborado por componentes del EOEP Especifico DEA, TEL y
TDAH con la colaboracion de los participantes de la mesa de
trabajo desarrollada en el curso 2024/25 sobre la
deteccidn y eliminacion de barreras en los centros

educativos:
Participantes de los EOEP y EAT:

Procedimiento para la elaboracion del Plan
Incluyo y su revision anual en los centros:
deteccion y eliminacion de barreras

OEP ESPECIFICO DE DEA, TEL Y TDA
A
il Licereia CC BY-NC-SA

Proceso de elaboracion vy revision del Plan
IncluYO (centros)



https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/8f68g1za8nr61ni9
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/8f68g1za8nr61ni9
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/8f68g1za8nr61ni9

La inclusién es un camino, aidn por recorrer.

Ya se ha recorrido un trozo del camino en los centros. Hay

FORTALEZAS, que debemos aprovechar: centro, aula...

Se trata de un trabajo de reflexion conjunta, dentro de la

funcion docente.

Mds que expertos, los orientadores dinamizamos, junto con
el equipo directivo y el equipo de apoyo las actuaciones que
se incluyen en el Plan Incluyo y realizamos un seguimiento de
las mismas para que estemos cada vez mas préximos a una

verdadera inclusion de todos los alumnos.

INCLUSION
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