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Hace tiempo que tengo el privilegio de conocer las
Escuelas Infantiles de la Territorial Sur de la Comunidad
de Madrid. Durante casi 20 afios como inspector de
educacién y, desde hace unos pocos afios, ya jubilado,
como abuelo de dos nietos y pronto de un tercero, que
disfrutan de la calidad y calidez de sus aulas.

Desde un principio me sorprendié el nivel educativo
que se respiraba en sus instalaciones. He dedicado
toda mi vida a la educacién y, por lo tanto, he conocido
muchas leyes y otras normativas que la han regulado a
lo largo de los ultimos 40 afios. En todas ellas se han
ido aportando conceptos y planteamientos nuevos para
adecuar la respuesta educativa a las nuevas necesidades
y tendencias. Asf han ido surgiendo expresiones como

“

“atencion a la diversidad” “alumnos con necesidades

educativas especiales”, “competencias bdsicas”, “calidad”,
“esfuerzo”, “educacién por proyectos’, “el juego como
metodologia”, “estdndares de aprendizaje”, “aprendizaje

cooperativo’, y un largo etcétera.

Pues si hubiera existido desde la Administracion vy
la politica en general un real interés por las Escuelas
Infantiles y se las hubiera conocido seriamente desde
dentro, estos conceptos se habrian implementado
mucho antes, porque estos centros han sido
siempre unos adelantados en cuanto a organizacién
y metodologia se refiere. Cuando visitaba las aulas
lo hacfa, ademds de para cumplir mis obligaciones
profesionales, para aprender y para disfrutar. En cada
visita recibfa casi siempre una “mdster class” (cada vez
estamos mas inundados de anglicismos). Cuando se
comenzd a hablar de las competencias bésicas, de los
trabajos por proyectos, etc., hacia tiempo que lo habia
visto en muchas de estas Escuelas Infantiles. En cuanto
a la atencién a la diversidad las escuelas son un ejemplo
de atencién individualizada a las necesidades de cada
nifio con un profundo respeto a su ritmo evolutivo.
He visto situaciones de atencién a nifios con unas
deficiencias tan profundas que sus necesidades eran
fundamentalmente mds sanitarias que educativas y sin
embargo eran atendidos con una exquisitez digna de
elogio asumiendo riesgos fuera de su competencia. La
busqueda de nuevos proyectos, de una implementacién
mas eficaz del juego (adelantados a los que ahora hablan
de la gamificacion), de actividades mds motivadoras y
cooperativas, de la reutilizacion de recursos naturales
favoreciendo el reciclado, ha sido una constante desde
hace mucho tiempo en estos centros.

La red publica de Escuelas Infantiles de la Comunidad
de Madrid es un lujo que no podemos permitir que
desaparezca 0 que se vea mermada en Sus recursos.
Para ello es preciso que la Administracion Educativa crea
realmente en esta oferta educativa y en este periodo
de la Educacion Infantil como un momento crucial en el
desarrollo intelectual, afectivo, sensorial, etc.,, de nuestros
nifios y no prime tanto el cardcter puramente asistencial
del mismo. Asi mismo los equipos docentes de estos
centros deben seguir con el mismo dnimo y con la
misma generosidad y profesionalidad que en general han
demostrado hasta ahora. Y por Ultimo las familias, ademas
de ser conscientes de la buena respuesta educativa que
reciben nuestros nifios en estas Escuelas, deben colaborar
y participar en el funcionamiento de estos centros y
confiar en la profesionalidad del personal educador.

Ahora visito estas Escuelas como abuelo ya que me toca
recoger a mis nietos algunos dias a la semana participando
cuando puedo en algunas actividades. En general observo
en las familias agradecimiento y gratitud por el trabajo
realizado. Pero a veces también he notado algo de
intransigencia. Queremos para nuestros hijos, y en mi
caso nietos, lo mejor, pero no podemos caer en el error
de buscar la perfeccion en la respuesta educativa de estas
Escuelas. Errores y fallos habrd, como los que cometemos
constantemente nosotros en nuestras casas, pero no
debemos dudar del carifio, del interés, del cuidado y de
la profesionalidad que pone todo el personal de estos
centros. Estoy seguro de que nuestros nifios se desarrollan
en estas aulas en un verdadero clima afectivo positivo que
permite el maximo desarrollo de sus capacidades.

Todavia se oye en muchas conversaciones, incluso de
personas del mundo de la educacién y la politica, la
palabra “guarderia” refiriéndose a estas escuelas. Este
es el mayor agravio que podemos cometer con estos
centros. Las escuelas infantiles son un ejemplo educativo
del que nos tenemos que sentir orgullosos y agradecidos
pues el futuro de nuestros nifios, que es lo que mas
apreciamos, ha estado, estd y estard en buenas manos
mientras estas escuelas sigan funcionando como hasta
ahora y reciban todos los recursos necesarios.

Joaquin Rodriguez




Somos cerebros Unicos

El 22 de marzo de 2023 se publicd el Decreto
23/2023 que regula la atencién educativa a
las diferencias individuales del alumnado de
la. Comunidad de Madrid al que se le llama
coloquialmente DADI (Decreto de Atencion a las
Diferencias Individuales) y que ha comenzado a
aplicarse en el presente curso escolar 2023-24.

La filosoffa de la norma versa en asumir que
cada alumno constituye una realidad Unica,
es decir, tiene unas capacidades, fortalezas,
ritmos, intereses de aprendizaje, cultura, edad y
competencia curricular propias, que deben ser
atendidas desde el respeto y la comprension de
dichas diferencias.

La atencion a las diferencias individuales debera
constituir el marco de referencia en todos los
procesos de enseflanza y aprendizaje, pues
todo alumno es susceptible de manifestar, en
algin momento de su escolarizacién, diferentes
necesidades educativas. Se deben generar por parte
de los centros propuestas organizativas, curriculares
y metodoldgicas con la finalidad de que cada alumno
pueda recibir a lo largo de su trayectoria formativa
las medidas de atencién educativa ordinarias y, en
su caso, especificas, que le permitan alcanzar el

maximo desarrollo de sus competencias.

El Decreto reitera su vision de la orientacion
como un derecho del alumnado ya que
constituye un componente esencial del proceso
educativo y su mejora, y contribuye a la creacién
de entornos accesibles de aprendizaje, desde el
Disefio Universal para el Aprendizaje, al favorecer
la disminucion o eliminacién de barreras para el
aprendizaje vy la participacion (BAP).

La funcidon de orientacién compete a todo el
profesorado y de ahi se desprende la necesidad

de prevenir, detectar e identificar las BAP
tempranamente de su alumnado. Los servicios o
profesionales especializados en orientacion (EAT y
Equipos Especificos) aportardn un asesoramiento
técnico y experto de ayuda y acompafiamiento al
alumno, sus familias y al resto de profesionales de
la educacion.

Las BAP se definen como dificultades existentes
en el centro escolar que condicionan las
posibilidades del alumnado para aprender, estar
presente y participar en la vida escolar. Pueden
estar producidas por: la cultura y tradicion escolar;
la organizacion del centro; practicas educativas del
aula y/o condiciones individuales del alumno.

Esto supone un cambio importante ya que,
principalmente, las causas para que un alumno
aprenda y participe activamente recaen en el centro
educativo y no en las circunstancias personales
del alumno. Hacemos un inciso para recomendar
el trabajo realizado por el Equipo de Dificultades
Especificas de Aprendizaje al crear cuestionarios
para la identificacion de las BAP y posibles medidas
para trabajarlas.

La determinacién de necesidades educativas del
alumnado se continlda estableciendo mediante
una evaluacién psicopedagdgica que realizan
los orientadores educativos o profesionales
con titulacion requerida. Su objetivo principal
es la identificacién de necesidades educativas
en el alumnado y fundamentar la respuesta
educativa mas adecuada. El modelo de Informe
Psicopedagdgico ha cambiado con este decreto vy
se utiliza la aplicacién de Raices para realizarlo. En la
actualidad, por tanto, podemos encontrarnos con
alumnado que presente necesidades educativas*
del tipo:




NECESIDADES DERIVADAS DE:
EDUCATIVAS ESPECIALES « Discapacidad intelectual
- Discapacidad motora
« Discapacidad auditiva

« Discapacidad visual

« Trastorno del espectro autista

« Trastorno especifico del lenguaje que afectan a la
comprension y expresion

« Pluridiscapacidad

+ Retraso general del desarrollo

NECESIDADES EDUCATIVAS « Trastorno del desarrollo del lenguaje y la
ASOCIADAS A DIFICULTADES comunicacién

ESPECIFICAS DE

APRENDIZAJE

NECESIDADES EDUCATIVAS

ASOCIADAS A ALTAS « Entendido en el 1° ciclo como precocidad.
CAPACIDADES

NECESIDADES EDUCATIVAS
ASOCIADAS A RETRASO
MADURATIVO

NECESIDADES EDUCATIVAS - No requiere Informe Psicopedagégico
ASOCIADAS A sino informe sanitario
PREMATURIDAD

(*) Se especifican tan solo las necesidades educativas que podemos encontrar en 1° ciclo de Educacion Infantil

Tan solo para el alumnado con necesidades educativas especiales se realizard dictamen de escolarizacién para
solicitar bien recursos extraordinarios personales de PT/AL, bien para proponer un cambio de modalidad a
educacion especial.

Para la atencion de las necesidades educativas distinguimos entre las medidas educativas ordinarias y medidas
educativas especificas (para el alumnado que se ubique en alglin supuesto de la tabla anterior).




MEDIDAS EDUCATIVAS ORDINARIAS

DESTINATARIOS: todo el alumnado (tengan o no necesidades educativas)

CUALES SON:

« Organizacién de espacios y tiempos, asi como opcién de metodologias.-

+ Agrupamientos flexibles.-

» Adecuacion de la programacion con la introduccién de actividades y situaciones de aprendizaje
diversas, e impulsar distintas metodologias en el aula.-

« Medidas de acceso al contexto escolar: entorno, materiales, procesos e instrumentos de

evaluacién que garanticen el acceso a la informacién, comunicacién y participacion.

Si se adopta alguna medida educativa ordinaria para un alumno en concreto es necesario informar a la

familia y a los otros profesionales que intervengan en el proceso educativo.

MEDIDAS EDUCATIVAS ESPECIFICAS

NECESIDADES * Adaptaciones curriculares (A.C) que en el 1° ciclo de E.l no se
EDUCATIVAS ESPECIALES consideran significativas.
* Apoyo especifico a las areas con A.C o para superar las dificultades
asociadas a la condicién personal del alumno.
* Medidas especificas de acceso al contexto escolar.

* Flexibilizacién de las ensefianzas (permanecer un curso mas en E.l.).

N. E. TRASTORNO DEL * Incorporacién a grupos de apoyo especifico.
DESARROLLO DEL LENGUAJE

Y LA COMUNICACION

N.E. ASOCIADAS A ALTAS * A partir del 2° ciclo de E.I.

CAPACIDADES

N. E. ASOCIADAS A RETRASO * Adaptacion Curricular NO significativa.

MADURATIVO

N. E. ASOCIADAS A * Incorporarse al 1° ciclo de la etapa un curso inferior al que le
PREMATURIDAD corresponde por edad sin prejuicio de su incorporacién a E.

Primaria en el afio natural en el que cumpla 6 afios.



Los centros determinaran la forma de atencion a la diversidad en el Plan Incluyo que se
incorporard al proyecto educativo. Su elaboracion serd responsabilidad del equipo directivo
contando con el asesoramiento del orientador. El proyecto se analizarda en los érganos de
coordinacién pedagdgica y se aprobard por el claustro y consejo escolar.

Con Informe
Psicopedagoégico

NECESIDADES EDUCATIVAS:

PRECOCIDAD

RETRASO
MADURATIVO

ACNEE

PREMATURIDAD

Con informe médico

Patricia Calcerrada Muhoz

Asesora Técnica Docente

Servicio de la Unidad de Programas Educativos
DAT Madrid Sur

DIFICULTADES
ESPECIFICAS DE
APRENDIZAJE:
TRASTORNO DEL
DESARROLLO DEL
LENGUAJE Y LA
COMUNICACION



{Es posible Reggio Emilia fuera de Reggio
Emilia?: Nuestra experiencia con el Atelier en
la Casa de Nifios “Atrapasuefios”

Nuestro viaje hacia la filosoffa Reggio Emilia (en adelante Reggio), comenzd durante el curso 2021-22 a
raiz de la realizacién de un curso llamado “La armonia de los Espacios “impartido por Minerva Bartolomé,
que nos hizo reflexionar sobre nuestra practica docente y nuestra manera de abordar el trabajo con
nuestros pequefios. Posteriormente durante el curso 2022-2023. Fue a partir de la lectura de uno de
los capftulos del libro de Rosa Jové, La escuela mas feliz, y de la reflexién que hacia en el mismo Jenny
Silvente sobre la filosoffa Reggio:

“Reggio Emilia solo es posible en Reggio Emilia. Puede ser una fuente de inspiracion
en muchos aspectos, pero nunca una incorporacion total sin una adquisiciéon real,
reflexiva y contextualizada” (1).

A partir de esta frase comenzamos a plantearnos cémo hacer una incorporacion real, reflexiva y
contextualizada del concepto de Atelier (taller) de Reggio en nuestra escuela. Pero reflexionar, ;sobre
qué? Decidimos releer algunos libros y articulos sobre la educacién en Reggio y seleccionamos una serie
de ejes sobre los que se centrarfan nuestras reflexiones.

Los ejes centrales para contextualizar la filosofia
Reggio en una escuela infantil

1. Reggio Emilia no es una pedagogia, sino una filosofia de la infancia y de la educacién.

Fue la lectura sobre el poema “Los cien lenguajes del nifio”, de Loris Malaguzzi, el inicio de una profunda reflexion sobre
si en nuestra escuela estdbamos dando a los nifios y nifias la oportunidad de expresarse con todos los lenguajes que
ellos tienen. La respuesta fue rotunda: No. Ya tenfamos la primera respuesta a una pregunta. Algo tenfamos que cambiar
para abrir nuestras practicas educativas mds alld de los estrechos limites del lenguaje oral (2).

2. Los nifios y nifias como protagonistas activos de la construcciéon de su conocimiento: La
pedagogia de la escucha y la documentacion pedagégica.

Entre la revision bibliogréfica que realizamos, los libros sobre documentacion pedagdgica que la Red Territorial de
Escuelas Infantiles de Catalufia tiene publicados en la editorial Octaedro nos hizo cambiar nuestra vision sobre la funcion
del curriculo en la practica docente (3).

Estdbamos inmersas en los cambios que nos traia el nuevo decreto de curriculo de educaciéon infantil, con todas las
novedades del enfoque competencial, las situaciones de aprendizaje, etcétera, y nuestra reflexiéon nos llevo a la conclusion
de que el curriculo ha de ser un instrumento fundamental, pero al servicio de la construccién autbnoma y activa de
los aprendizajes por parte de los nifios, no al revés. La pedagogia de la escucha y la documentacién de situaciones



de aprendizaje nos daba repuesta a otra pregunta:
La filosofia del Atelier nos iba a permitir incorporar
una vision circular del nuevo curriculo de educacion
infantil (4).

Ambas realidades, la normativa y la real, se podria
retroalimentar en beneficio de que nuestros alumnos
pudieran hacer realidad la famosa frase de que “la
inteligencia se construye usandola” (5).

Con la puesta en marcha de nuestro Atelier, se
materializa también nuestro Dossier de situaciones
de aprendizaje, un documento vivo que permite al
equipo educativo retroalimentar el curriculo de infantil
y la practica educativa a partir de la observacion y
documentacion de los procesos de aprendizaje.

PROGRAMACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
ATELIER CASA DE NINOS ATRAPASUENOS
CASAS OF NINOS CADALSO DE LOS VIDRIOS.

SITUACION DE APRENDIZAJE: PROVOCACION DE LA PRIMAVERA

TRIMESTRE: 3° GRUPOS: 1-2 ANOS 2-3 ANQS (POSIBILIDAD DE INCLUIR A NINOS DEL AULA DE 1 ANO MAYORES)
N2 DE NINOS: 5-6 TEMPORALIZACION: UNA SESION MATERIALES NECESARIOS: Tubos de cartén, flores y hojas naturales y rodajas de madera.



3. El ambiente como tercer maestro

La reflexion sobre este concepto fue mas larga. ;Qué significaria eso de que el ambiente actla como un tercer maestro
o educadora? jEra una broma? Pero si en el dfa a dfa nos las vemos y deseamos para atender a los nifios con la ayuda
imprescindible de las educadoras de apoyo, jqué tiene que ver el entorno de aprendizaje con esto? Pues fue de nuevo
un libro el que nos inspird y nos ofrecid una respuesta. Si éramos capaces de crear un entorno de aprendizaje amable,
estéticamente agradable para los nifios, en el que la polisensorialidad de las situaciones de aprendizaje les permita ser
ellos mismos, muy posiblemente conseguiriamos un recurso mas para nuestra escuela: El propio espacio, el disefio del
mismo, lo que se ofrece en él. En definitiva, un territorio que nuestros nifios y nifias sintieran como propio (6).

4. Reggio Emilia y la pedagogia de la luz: Mds alld de la mesa de luz y las experiencias con luz negra
Otro de los ejes de la reflexién de nuestro equipo educativo verséd sobre el verdadero significado de la filosofia Reggio
como una “pedagogia de la luz”. Partiamos de la idea, equivocada, de que la mesa de luz y las experiencias con luz negra
eran el eje central en el que nos tenfamos que fijar. Pero descubrimos que no era asi. De nuevo, fue un libro, escrito por
una de las primeras atelieristas que tuvieron las escuelas Reggio, el que nos abrié los ojos:

“Luz solar, luz artificial, luces y sombras; todo ello condujo a la contribucién del
taller para transformar [...] un objeto mds bien vulgar en un instrumento casi
madgico de inexplorado potencial para los nifos” (7).

Si querfamos potenciar todos los lenguajes posibles, no sélo nos teniamos que quedar con un espacio
para la mesa de luz, la fosforescencia vy la fluorescencia. Teniamos que dar cabida a la luz natural como
fuente de experiencias y aprendizaje.

iManos a la obra!: La materializacion del proyecto de Atelier

Pues ya fbamos teniendo algunas ideas claras. Era
momento de empezar a materializarlas. Disponiamos
del espacio (un aula vacia dentro de nuestro centro).
Pero, jqué haciamos con éI? La primera idea que nos
surgio fue que habfa que ofrecer zonas polisensoriales,
es decir, espacios en los que los cien lengugjes del nifio
pudieran expresarse. Para ello, creamos un primer
esbozo de zonas en las que se ubicarfan materiales

para provocar esas situaciones de aprendizaje.

Una de las zonas ofrecerfa experiencias para el tacto,
la experimentaciéon con materiales discontinuos

y continuos, la materializacién del pensamiento a
través de la accion sobre objetos diferentes al plastico (madera, metal, etcétera). Para ello, la propuesta del obrador de arena
y la caja azul, de Paola Tonelli, nos ofrecian una propuesta interesante para crear situaciones de aprendizaje (8).

Otra zona respondia a la necesidad, ya comentada anteriormente, de provocar situaciones de aprendizaje para que los nifios y
nifias de nuestra escuela experimentaran con la luz natural. En esta zona, ademads de una vidriera que les permitiera observar

10



que la luz blanca del sol se descompone en colores,
afladimos una pizarra de cristal para pintar con tiza
liquida y diversos materiales para provocar situaciones con
luz natural: Botellas sensoriales, cubos translicidos para
construir; bloques sensoriales de construccion, paneles
sensoriales de metacrilato, etcétera.

La zona de las provocaciones debfa ser un espacio en el
que la naturaleza y los materiales diferentes al plastico
fueran los protagonistas. Materiales que provocasen una

activacion de los sentidos de los nifios por su tacto,
su color, su olor, etcétera. Para provocar situaciones de
aprendizaje utilizamos diferentes soportes y materiales.
Entre los primeros, un pallet forrado con cesped y con
rodajas de madera natural como soporte.

También un espejo de suelo, para que los nifios
fueran desarrollando conceptos matemdticos como la
simetria y tuvieran una primera experiencia filoséfica
sobre qué es lo real (algo asf como el “callején de los
espejos” de Valle-Inclan).

Para los mds mayores, las provocaciones en mesa,
como se puede apreciar unos pdrrafos mds arriba,
cuando presentdbamos nuestro dossier de situaciones
de aprendizaje en el Atelier, nos dieron también mucho
juego. Y no podia faltar nuestras fuentes de inspiracién:
Laura Extremera (9) y Marta Aguilar (10).
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La zona de “arte” se dividié en dos sectores: Uno
dedicado a experimentar con masas de diferentes
tipos y barros; otro a experimentar con materiales
de dibujo. A esta Ultima zona preferimos llamarla
“zona de grafismos”, ya que creemos que la palabra
“arte” estd descontextualizada de la riqueza del
pensamiento infantil.

Es aplicar un concepto artificial creado por los
adultos a un mundo mas diverso Yy variopinto
que es el de la plasmacion con diferentes técnicas
plasticas del mundo interior de los nifios.

Y cuando nos referimos a “técnicas pldsticas” no
estamos haciendo referencia sélo a la pintura.

En el Atelier deben tener cabida todos los elementos
que se incluyen en el término “técnicas pldsticas”:
dibujo con diferentes instrumentos y materiales,
escultura con diferentes masas y arcillas, diferentes
soportes sobre los que dejar “grafismos” (espejos,
cristal, papeles de diferentes tipos, etcétera).

En definitiva, un Atelier no es un taller de pldstica.

La sala de luz negra, fosforescencia, fluorescencia y mesa de luz es otra de las zonas de experimentacién del Atelier.

En ella nuestros peques pueden experimentar con diversos materiales de pintura fluorescentes bajo la magia de la luz negra;

disfrazarse y convertirse en “personajes extravagantes” con el baul de prendas fluorescentes; experimentar con sélidos y liquidos

en la mesa de luz, etcétera.




Una reflexion para finalizar

Inmersas, durante el presente curso, en la elaboracién del Plan Incluyo, nuestra planificacion educativa de las
situaciones de aprendizaje en el Atelier nos ha permitido descubrir una de las medidas ordinarias mds potentes que
existen para poder atender a la diversidad del alumnado en nuestra escuela: La filosoffa del Atelier de Reggio Emilia.
En este “territorio pedagdgico” se pueden articular los cuatro ejes sobre los que pivotan las medidas ordinarias de
atencion a la diversidad:

1. Organizativas.

Las situaciones de aprendizaje nos permiten agrupamientos no sélo dentro del mismo nivel, sino crear
situaciones de aprendizaje inter-nivelares, en las que, por ejemplo, los nifios mayores de bebés puedan compartir
experiencias con los grupos de 1 afio, y los mayores de 1 afio con los grupos de 2. También nos permite que
aquellos nifios mas pequefios, por fecha de nacimiento o por retrasos madurativos, de las diferentes aulas
puedan incorporarse a experiencias con grupos en los que las propuestas estén mas ajustadas a su edad
cronoldgica o nivel madurativo, no a su adscripcion, normativa pero no psicoevolutiva, a un grupo concreto.

2. Curriculares.

Ya hemos sefialado que la filosofia del Atelier permite un maridaje perfecto entre curriculo y situaciones de
aprendizaje en las que el nifio sea el protagonista activo de la construccién de su aprendizaje. El nexo de
unién es la pedagogia de la escucha y la documentacién de los procesos de aprendizaje de los nifios. Observar,
documentar, reflexionar sobre cémo interactian los nifios con las provocaciones que se les ofrecen en los
diferentes espacios nos permite una vision circular entre la normativa curricular y la investigacién-accién sobre
nuestras prdcticas educativas.

3. Metodolégicas.

El Atelier permite dar respuesta a los diferentes estilos de aprendizaje, los diferentes canales sensoriales
preferenciales en cada nifio para incorporar la informacion que proviene del exterior. Pero no sélo eso, permite
crear situaciones de aprendizaje en las que los cien lenguajes de los que disponen puedan ser atendidos.
Metodologias activas que favorecen la socializacion, el encuentro, la expresién emocional, etcétera.

4. De acceso al entorno escolar.

En definitiva, creemos que una alternativa al “derribo” de barreras para el aprendizaje es el retorno a pedagogfas
y filosoffas educativas que nunca tuvieron esas barreras. Reggio Emilia es un ejemplo, pero no el Unico. jOjald en
los proximos cursos otras compafieras puedan indagar en otras pedagogias a las que la patina del tiempo cubrid
y que tan necesarias son en estos tiempos convulsos de inteligencias artificiales!

M. Cristina Pérez Rua, Lydia Pérez Alvarez,
Noelia Becerro Rico, Carolina Alonso Craus,
Azahara Ibdhez Garcia.

Casa de Nifos “Atrapasuefios

Cadalso de los Vidrios

»
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Juego préoximo:
empezando el simbolismo

14

Hacia el afio y medio muchos de nuestros
pequeifios comienzan a imitar hechos
cotidianos. Son sencillos gestos muy
intimamente relacionados con su vida
diaria. Ello significa que empiezan a darle un
uso practico (socialmente hablando) a los
objetos y ya no puede considerarse un juego
puramente heuristico. Mucha gente se lanza
a conseguirles juguetes simbodlicos como
cocinitas, coches, mufiecos, construcciones...
pero nada mas lejos de la realidad, no es un
juego simbdlico ya que no inventan usos a las
cosas ni elaboran guiones simbélicos en los
que se reparten roles con los otros.

Aunque juegan con los demas, la verdad
es que los nifos juegan a su lado, siguen
haciendo cada uno su juego, en paralelo al
resto. Y ves que con estos juguetes, que les
encantan, juegan a hacer trasvases (juego
complejo de heuristico), a dar de comer, a
limpiar, peinarse, abrir la puerta, hablar por
teléfono, rodar, colocar... todas ellas son
acciones reales que han visto o vivido en su
vida diaria pero que ain no son combinadas
con otras y no son sacadas de su imaginacién
y creatividad, caracteristica importante del
juego simbdlico.

Marina Pascual, siguiendo las ensefianzas de
Elinor Goldschmied, denominé este tipo de
juego como Juego Préximo y establecié la
misma dinamica de presentaciéon que para el
juego heuristico salvo que los contenedores
son bolsos y que los elementos en lugar de
estar ordenados por igualdad de propiedades
estan agrupados en dichos bolsos mediante
su utilidad practica. Asi un ejemplo seria el
bolso de la mama o el papa, el bolso del bebé,
el bolso del deporte, el bolso de la cocina, el
bolso de la limpieza...



1. Concepto

Los nifios entre los 16 meses y los 24 perdian el interés por el juego heuristico, pero los rincones
de juego simbdlico no respondian a la etapa evolutiva en la que se encontraban (los nifios empiezan
imitando, pero no simbolizando; éste hecho es muy importante para tenerlo en cuenta).

A partir de aqui se empezé a idear qué tipo de juego podia llenar ese vacio y nacié el juego
préoximo con una base pedagégica y que se canalizaba a través de lo que yo llamo “pre-rincones”.
Este tipo de juego lo he estado practicando a lo largo de estos afios y recogido los datos en tablas
de observacioén. Los resultados han sido muy buenos. Es un tipo de juego que sirve de transiciéon
entre el juego heuristico y el juego simbdlico.

Hasta los 14 meses el nifio/a ha vivido en un entorno préximo (familia) dénde ha recibido toda una
serie de informaciones mediante su percepcién sensorial.

Los aprendizajes que ha hecho, a lo largo de este casi afilo y medio, son significativos para él y le
permiten tener una primera vision del mundo y de la realidad que le rodea.

En un primero momento (de los 14 a los 26 meses aproximadamente) el nifilo empieza a imitar.
Imita comportamientos conocidos para él que forman parte de su vida cotidiana.

A partir del juego y la repeticién, el nifio llena los objetos de una carga emocional o cognitiva.

El nifio imita conductas de la realidad pero todavia no simboliza. El juego préximo le permite imitar
aquellas experiencias conocidas y significativas para él mediante material que forme parte de la
realidad y que le prepararan para el paso hacia el juego simbdlico.

Los “pre-rincones “permitirdn” al nifio:

* Interactuar con elementos de la realidad significativos para él. El material que se le propondra es
conocido y tiene un significado con carga afectiva (ejemplo bolso de la madre: todas las mamas
tienen un bolso con este material).

* A partir de las propias experiencias y vivencias, el nifio ira construyendo su aprendizaje cognitivo,
afectivo y social.

* La presentacion del material en los pre-rincones es mucho mas sencilla y concreta a diferencia
de los rincones, en el juego simbdlico. Los bolsos (contenedores) y los objetos reales permiten
al nifio un juego mucho mas adecuado por su momento evolutivo.

* El juego préximo, pre-rincones, representa un paso de transicion entre el juego heuristico (De

Eleanor Goldshmied) y el juego simbdlico.
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EL BOLSO DE LA MADRE

* Un monedero

* Unas llaves

* Un panuelo del cuello

* Un peine

* Un movil

* Un monedero pequefio

* Un bolsito con una pincel

de magquillar

* Un espejito

(este para evitar peligro puede

ser de juguete)

EL BOLSO DEL DEPORTE

* Una pelota de tenis

* Raquetas de ping-pong y
pelota pequena

* Pelota grande

* Jersey y pantalén de
chandal o camiseta y
pantalones cortos

* Cuerdas de saltar infantiles

EL BOLSO DE LA COMPRA

* Una botella de agua, yogur, leche...

¢ Una botella de aceite, briks...

* Tupper

2. Tipo de pre-rincones y materiales
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EL BOLSO DE LA PLAYA

* Una pelota pequeia

* Una pelota mediana

* Una toalla

* Un flotador

* Una pala

* Un cubo

* Un molde de hacer formas para
la playa

* Unas gafas de bucear

* Unas zapatillas de plastico

¢ Un banador

LA BOLSA DEL BEBE

* Una caja de toallitas
* Un bote de colonia
* Un cepillo de bebé
* Un peine de bebé

* Una muda

¢ Panuelos



3. Objetivos

¢ Observar y explorar los objetos y e Exteriorizar las emociones que
materiales que se encuentran al despierta el juego.
alcance a nivel sensorial y perceptivo. * Conocer las funciones de los objetos
¢ Imitar acciones cotidianas reales. y materiales de uso habitual.
¢ Identificar qué material es y saber ¢ Crear un vinculo afectivo con la
donde se guarda. maestra y los companeros.
* Tener cuidado del material del * Exteriorizar las sorpresas y los
pre-rincén y guardarlo. hallazgos y expresarlas verbalmente.
¢ Tener iniciativa en el juego. * Reconocer y denominar los objetos
* Mantener la atenciéon durante un y materiales del pre-rincén.

cierto tiempo.

4. Metodologia

+ Organizacion del espacio. En el momento de ofrecer el pre-rincén, el espacio de clase tiene que estar libre de
material para que el nifio solo centre la atencion en el material que se le esté ofreciendo. Un espacio adecuado
permite al nifio jugar libremente.

* El papel del maestro serd de elemento mediador de la actividad a partir de las propuestas de juego y material
que ofrece en los “pre-rincones”.. Su trabajo sera el de observar el interés que suscitan los pre-rincones.
Recogerdn los datos de la observacién y evaluaran la actividad.

+ Organizacion temporal: dirigida a nifios y nifias de 14 a 26 meses. La duracién de esta unidad estd pensada
para el segundo y el tercer trimestre.

Tenemos que prever la recopilacion de los materiales que formaran parte de cada pre-rincén programado. Se
puede recopilar por etapa o por clase. Este no tiene que ser excesivo pero si en cantidad suficiente para la totalidad
del grupo clase.

El material tiene que ser real, preferentemente. El material no estara fijo en la clase. Lo presentaremos 2 o 3 veces
por semana dentro de la programacion. Este material es orientativo. Se puede buscar mas diversidad y afiadir o
sacar cosas a elegir
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La chapa de la familia

En nuestra Escuela Infantil las aulas se disefian en microespacios pensados para provocar la accion auténoma de las criaturas, basandonos
en su desarrollo vy en las necesidades e intereses propios de la edad. Uno de estos microespacios esta dedicado a las familias.

El espacio destinado a la familia se planifica al inicio de curso y permanece estable a lo largo de él. ;Cémo lo hacemos? Cuando
hacemos la entrevista inicial solicitamos a la familia una foto donde salga el nifio o nifia con la familia que convive en casa: progenitores,
hermanos o hermanas, mascotas.... Esta imagen tiene una funciéon de pertenencia, de expresion de emociones que sienten las
criaturas para poder elaborarlas y, especialmente, en el tiempo de acogida (o periodo de adaptacion).

También les ayuda a desencadenar recuerdos, reforzar vinculos y favorecer el sentido de identidad. Es un vehiculo que permite
establecer una conexién entre los “dos hogares” imprescindibles para las nifias y nifios en estas edades: su casa como primer hogar

y la escuela como segundo.

;Quién no tiene una foto de su familia o de sus hijos e hijas en los salvapantallas del trabajo? ;O fotos en la cartera? ;Te has preguntado
por qué lo haces! Creemos que llevamos con nosotros lo que da sentido a nuestras vidas.

Hasta llegar hasta donde estamos ahora, hemos seguido un proceso, después de probar diferentes opciones, reflexionar y evaluar, os

cuento cémo.

Inicios

Empezamos la andadura valorando en los claustros la importancia
P p

de este espacio para las criaturas. Llegamos a la conclusién de
que: “las familias se llevan en los genes, en la cabeza y
en el corazén”.

En estas edades poder tener cerca, en una imagen, a sus familias
hace que se sientan seguros, que sea una manera de sentirlos
cerca. Y con estas premisas, cada aula dio cabida a este espacio
poniendo las fotos pegadas en un panel o en una pared o ventana.

Seguimos e - 2 3

C)Q"" !

Nos dispusimos a evaluar qué habfa pasado, qué acciones se
llevaban a cabo, qué expresaban, qué sentfan... ante las imagenes
de su familia. Vimos que se acercaban, miraban, sefialaban,
mostraban diferentes emociones vy algunos intentaban cogerla.
iEsta dltima accion fue clavel Coger la imagen de su familia,
poder llevarla de un lugar a otro, compartirla, mostrarla. Y
con esta premisa modificamos la manera de tener en las aulas
las fotos de la familia. Unas educadoras las plastificaron y las
pusieron en un cesto, otras las pusieron en una cuerda con
unas pinzas, otras en un panel con velcros que les permitieran
despegarlas, otras en un marco que se podia coger... Cada uno
buscd diferentes posibilidades segiin su ingenio
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Otra vuelta mas

Volvimos a valorar lo que habifa sucedido y la diferencia respecto
a lo que hacfamos antes, y si, habia una gran diferencia, ya que
poder cogerlas les permitia hacer mds acciones que sefialar o
mirar, podfan llevarlas a la boca, trasladarlas de un lugar a otro,
acercarle a otra criatura en momentos dificiles la foto de su
familia, tenerla consigo.

Este fue un cambio significativo, sin embargo, también tenia su
contra. Aunque estas imagenes estaban plastificadas, al cogerlas,
manipularlas, chuparlas... sufrieron un deterioro grande a
lo largo del curso. A pesar de re-plastificarlas o poner detras
una cartulina, se doblaban, se estropeaban e incluso a veces
hubo un pequefio corte con el borde del plastico. Al final, los
nifios y nifias en este manejo, al ser grandes, acaban haciendo
un uso inadecuado por la imposibilidad de poder utilizarlas con
cuidado, con todo el cuidado que los seres queridos se merecen.
(Secuencia). Asi que teniamos que buscar otro sistema para
poder tener las imagenes de la familia en el aula.

Secuencia: La foto es demasiado grande y para poder cogerla y manipularla la dobla.

Eureka

iA la directora se le ocurrié una gran idea! Teniendo en cuenta
todas las cosas positivas y todas las cosas menos positivas,
sabiendo que era importante para las criaturas, tenia que ser
un elemento adaptado a sus manos (no tan grande como eran
las fotos de familia), que se pudiera trasladar con facilidad, que
fuera mas seguro para las criaturas (sin que tuviera esos bordes
que pudieran cortar) y que siguieran dando lugar a realizar varias
acciones. Asi fue como surgi6 LA CHAPA DE LA FAMILIA.

Para hacer la chapa recopilamos tapas de metal de los tarros de
cristal (que les damos una segunda vida afiadiendo un valor de
cuidado al planeta) y pusimos las fotos de las familias por dentro.
Estas tapas las usdbamos con una ldmina de iman para que las
criaturas pudieran hacer las acciones de pegar y despegar. Asf
que lo combinamos.
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Con estas chapas de familia hemos observado la cantidad de acciones que los nifios y nifias hacen ademds de las anteriormente
descritas: las pueden acumular en sus manos, las trasladan de un lugar a otro tanto las suyas como las de sus compafieros, las pegan y
despegan, las muestran a un adulto o a otros compafieros, las apilan o alinean, las guardan como tesoros en cajones, se las meten en el
body... llevando a cabo acciones muy ricas mientras tienen cerca a sus seres queridos.

{Y no solo eso! Si no que en nuestras observaciones descubrimos que algunos tenian
la necesidad de sentirles cerca en sus suenos ;No es algo maravilloso?

Estas acciones que ellos introducen en su juego y que ellos necesitan, les aportan seguridad, permitiéndoles establecer un continuum
entre su casa y la escuela. Esta chapa de familia permanece en la escuela el mismo tiempo que ellos o ellas y cuando llega el momento
de despedirse e iniciar otra etapa se la llevan ;Es su chapa, la chapa de su familia!

Eva Cubero Cubero
Directora de Escuela Infantil
y formadora
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La emocion de escuchar

{Qué siento cuando escucho una voz que, de pronto,
me trasmite sensaciones, emociones...! A veces de
alarma, de temor ante una peticion inesperada o
que no entiendo; otras, me trasladan a una alegria,
tranquilidad, como nunca antes me habia pasado. ;Y
si alguien, como la escuela infantil de mi peque, me
propone, deliberadamente, pensar en su voz, ser
consciente de las emociones que me produce, e incluso

sofar, imaginar, crear?

Esta propuesta se hizo en la Escuela Infantil La Linterna
Magica de Fuenlabrada. Nuestra intenciéon era hacer
una peticién especial a las familias: ;qué siento cuando
oigo a mi hijo?, ;qué soy capaz de imaginar, de crear?
Asi surgié “La emocion de escucharte”. Una idea
centrada en las emociones de los padres y madres de
la escuela ante el hecho de serlo, de haber cambiado
de rol y afadir a su universo personal un mundo nuevo
y la oportunidad de disfrutar también, a través del
sonido, de las imagenes.

En principio, se propuso que grabaran a sus hijos e
hijas y buscaran una imagen evocadora para crear un
pequeio video y enviar una imagen con una grabacién
de voz de sus hijos, risas, llantos... y hacer una obra

sonora colectiva. Unir emociones, imagenes y sonidos.
iConseguimos una respuesta mayoritaria, pero algo
faltaba!

Organizamos talleres presenciales y las sesiones
resultaron maravillosas. Cumplimos otros objetivos
que la escuela siempre persigue con otros recursos o
actividades, pero que resultaron con esta “accion”:

* Ponerse en el lugar de sus hijos cuando exploran
y descubren a partir de la experiencia artistica:
mancharse no es unaintencion, es una consecuencia
de la entrega en el fluir de la actividad.

* El ambiente, y la propia experiencia fomenté
la expresion de emociones, muchas de cierto
temor o contar experiencias que habian tenido
ante esta situacion de ser padres.

* El contacto con otras familias y el ambiente de
escucha que se cred, resulté ser el sitio ideal
para ser comprendido.

* La alegria del grupo, los comentarios divertidos,
el mejor sitio donde estar.

Proceso

Invitamos a las familias que asistieran al taller. Podia asistir cualquier familiar cercano, madres, padres y abuelas/

os. Tenian que traer la grabacién de su nifio o nifa.

Hicimos una presentacién de los participantes, dispuestos en asamblea, a través de una dinamica donde se

anticipaba lo que vendria después. Consistia en decir nuestro nombre mientras chocdbamos nuestras manos

con pinturas. Comentabamos nuestra grabacién, que emocién nos provocaba, cémo la habiamos hecho.

Después iniciamos el proceso: En la sala de usos multiples dispusimos una sala taller: zona
de pintura, papeles de colores, cartulinas D3, otros materiales como tierras, lanas..., y por

supuesto, tijeras y pegamento.
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Queremos plasmar en estas lineas la experiencia de las
personas que vivimos la incorporaciéon de las aulas de 0-3 a
nuestro colegio el curso pasado, asi como hoy en dia. Por ello,
trasmitiremos la vivencia del Equipo Directivo desde que recibe
la noticia, la de nuestra Educadora Coordinadora, que nos
acompafié desde el inicio y la de nuestra Maestra Responsable,
incorporada este curso..

Maria Jesis Sanz Anaya, Alicia de Andrés
Ramos y Susana Cansado Parrondo. Equipo
Directivo.

La incorporacién de 0-3 en nuestro centro supuso un gran
reto que afrontamos con gran ilusién, pero con incertidumbre.
Nos parecia una gran oportunidad y un desafio, pero a la vez,
algo posible y positivo. Crefamos que podiamos incorporar esta
etapa en un Proyecto Educativo especial como el nuestro y que
disponfamos de espacios y mucha disposicién para acoger a
estas edades tan preciosas e importantes en el ser humano.

En cuanto tuvimos la noticia nos pusimos manos a la obra.
Contarfamos con un edificio que acogiera a toda la etapa Infantil,
asi que buscamos centros donde inspirarnos, con una linea
similar a nuestro 3-12. Visitamos escuelas del Ayuntamiento
de Madrid y nos quedamos maravilladas ante la mirada que
éstas tenfan. Leimos mucho, reflexionamos, compartimos

pensamientos, miedos, pedimos ayuda al EAT de Leganés...

En el CEIP Angel Gonzalez:
Una nueva oportunidad

El Equipo Directivo, la Maestra Responsable y la Educadora
Coordinadora convivimos con obras durante el verano,
trabajamos mucho y apenas descansamos, intentando cuidar
cada detalle. El resultado fue, y sigue siendo, muy gratificante.

Agradecemos el esfuerzo de nuestras educadoras de este
curso y del pasado, de las dos Maestras Responsables,
de nuestras propias familias, de nuestra Conserje, de la
Coordinadora de comedor, de nuestra Administrativo, del
EAT y de muchas otras maestras que han ayudado en el
proceso. Esto se ha podido llevar a cabo gracias a la gran
Comunidad Educativa a la que pertenecemos. Sin ella, no
hubiera sido posible.

Dia a dia seguimos aprendiendo, mejorando y emocionandonos
con nuestras aulas de 0-3. Al alumnado de 3-12 afios le encanta
compartir con nuestros peques y proponen actividades para
disfrutar de ellos y el Equipo Educativo de 0-12 afios se coordina
para realizar actividades conjuntas. Hemos comprobado que ha
sido una oportunidad de crecer como Proyecto de 0-12 afios.

Sonia Camacho Herndndez. Educadora-

coordinadora.

Todo comenzé a mediados del afio 2022. Me propuse un
cambio, un reto en mi vida, iniciando la “movilidad voluntaria”
como Educadora-Coordinadora del ciclo 0-3 en un CEIP. Mi
gran sorpresa fue que me concedieron la primera opcion: el
CEIP Angel Gonzélez, de Leganés.

Lo escogi a conciencia, porque es un colegio con una linea
metodoldgica que me convence. Estuve investigando en su
Web, preguntado a conocidos que habian llevado alli a sus hijos
e hijas. Me identifico con su forma de trabajar y senti una gran
ilusién cuando me confirmaron que empezarfa a trabajar all.

Tras contactar con Alicia (Jefa de Estudios) en un curso para
la implantacion del ciclo en 46 colegios de la Comunidad, me
presenté en el centro a finales de junio (antes de miincorporacion,
el 1 de julio) y tuve la oportunidad de conocer a la direccion, el
equipo del EAT y a la Maestra Responsable del ciclo.

A partir de ahi nos pusimos manos a la obra para iniciar

el proceso que seguimos intentando mejorar. Pusimos lo
mejor de cada una, trabajamos duro para implantar el ciclo
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0-3 en un colegio, que es dificil, dadas las peculiaridades que
conllevan los nifios v nifias de estas edades.

Durante el verano comenzaron las obras en el edificio
de Infantil. Hicimos pedidos y supervisamos obras entre
el Equipo Directivo, (muy implicado desde el principio), la
Maestra Responsable y yo. Nos ayudaron desinteresadamente
nuestros familiares montando muebles, distribuyendo
material, limpiando... Fue un proceso muy bonito y pusimos

toda nuestra ilusidon en que saliera bien.

El resultado ha sido fantastico. Tenemos unos espacios
amables (aulas, pasillos, sala de psico...), muy adaptados,
estéticos y funcionales para las edades a los que se destinan.
Estamos muy satisfechas con el resultado.

Todavia estamos en proceso de mejora porque en educacion
nunca se debe dejar de aprender. Los cambios y la formacion son
siempre para intentar conseguir resultados favorables para toda
la Comunidad Educativa. Por ello, ahora estamos realizando un
seminario (del CTIF) para unificar la linea de trabajo e intentar
cambiar y mejorar algunos aspectos. La intencién es integrar el
ciclo dentro del colegio y creo que se estd consiguiendo con
tiempo y esfuerzo por parte de todo el personal.

Raquel Cortes Granado. Maestra responsable
2023-24.

Vinculo, tiempo de acogida, mirada, acompafiamiento. Todas
estas palabras son las que he ido vivenciando desde las
primeras semanas en la Escuela del CEIP Angel Gonzalez.
Qué de sensaciones, no las olvidaré jamas. Entrar “descalza”
en un espacio desconocido para mi, me generaba sensaciones
dispares, como son ilusién e inseguridad.

Después de casi 20 afios de experiencia en Infantil 3-6, afrontaba
este camino como Maestra Responsable 0-3 con ganas de
sumar y poder aportar lo que sé, aprendiendo siempre de lo
que no sé (que es mucho). Esta etapa en el desarrollo de la
infancia es sumamente especifica y requiere de conocimientos,
reflexion, coordinacién e implicacion. Y, sobre todo, requiere de
una mirada acogedora y respetuosa hacia el ser humano en sus
primeros pasos. Desde el primer momento sentf que yo entraba
en la Escuela, pero que la Escuela pasarfa por mi, haciendo que
reconstruya y avance hacia mi mejor version como persona.

23

Cadadiael camino se haido haciendo mas familiar, marcandome
por donde habfa que avanzar, abriéndose senderos nuevos
que explorar, acompafiada en todo momento por mis
compafieras y por toda la Comunidad Educativa. Este nuevo
Proyecto 0-12 en los CEIP, me sitla y nos sitla a todos y
a todas en un nueva “situacion de aprendizaje” en el cual
debemos buscar la manera de conectar engranajes diferentes,
para que puedan girar en el mismo sentido y que permita

avanzar hacia los mismos objetivos y metas.

Los nifios y nifias son el motor, el corazén que da la chispa
para arrancar el mecanismo. La organizacién de nuestro cole,
con edades de 3 a 12 afios, y la inclusion del ciclo 0-3, son los
engranajes que deben intentar conectar de la mejor manera
posible para que todo pueda girar y avanzar. Nosotros, como
mecanicos profesionales de la educacién, tenemos que hacer
que estas piezas vayan encajando. Este encaje a veces es
complicado de conseguir, y nuestra tarea es investigar, crear y
generar piezas nuevas y giros diferentes que hagan que todo
pueda funcionar de la manera mas fluida posible. Este es mi
reto y es la chispa que arranca mi motor cada dia.

Equipo docente 0-3
CEIP Angel Gonzdlez




Uno de los objetivos que nos habfamos marcado en la
Programacion General Anual de este curso era mejorar
la atencién a nuestras familias en relacion a las Reuniones
de Aula, y por ello, nos hicimos las siguientes preguntas:

- ¢Les interesa el contenido de nuestras reuniones
a las familias?

- ¢(Por qué cambiamos el modo de proceder con
nuestro alumnado, pero las reuniones con familias
se mantienen inalterables?

- Si sabemos que las personas aprendemos mds
cuando tomamos un papel activo en el proceso,
(por qué consideramos a las familias solo como
receptores en nuestras reuniones?
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Utilizando la metodologia de la “Clase
Invertida” en las reuniones con familias

Partiendo de estas reflexiones, nos planteamos dar un
giro radical a las reuniones con las familias utilizando la
técnica de la clase invertida o Flipped Classroom, y poner
en marcha esta experiencia en la reunién del segundo
trimestre del curso.

En primer lugar, habia que determinar el contenido
principal a abordar en la reunion. Todo el claustro estuvo
de acuerdo: la conquista de la autonomia en nuestros
nifios y nifias nos preocupa.

Sabemos que las familias quieren lo mejor para sus hijos,
pero a veces se cae en uno de los errores mas comunes
que existe hoy en dia en la educacion: la sobreproteccién,
que trae consigo consecuencias negativas en el desarrollo
de los nifios y nifias. Por ello, nos planteamos trabajar
conjuntamente con nuestras familias este tema.




Preparacion previa a la reunion:

- Hicimos pequefias grabaciones de cada aula en momentos
en los que los alumnos/as, de acuerdo al nivel, estuvieran
realizando tareas por ellos mismos.

- Diseflamos un cuestionario con la aplicacién Encuesta Facil en
el que se plantearon diversas preguntas en relacién al nivel de
autonomia de cada nifio/a en casa.

- Unos dias antes de la reunion se envid el cuestionario a las
familias con la siguiente explicacion:

La conquista de la autonomfa es uno de los
aprendizajes educativos fundamentales desde
la primera infancia. Este aprendizaje condiciona
mucho el logro del desarrollo del nifio/a en todos
los dmbitos: fisico, intelectual, motriz, comunicativo,
social y afectivo.

Con el afin de profundizar con vosotras,
nuestras familias, este aspecto del desarrollo
evolutivo de vuestros hijos/as, os pedimos que
cumplimentéis este sencillo cuestionario anénimo,

cuyos resultados nos servirdn como base como
contenido para la reunién con familias que estamos
preparando para abril. Os rogamos que sedis lo
mas sinceros posibles al contestar a las preguntas.
Ultimo dfa para cumplimentar este cuestionario,
el 3 de abril.

Os agradecemos vuestra colaboracion.

- Utilizamos los datos de las contestaciones de las familias
al cuestionario para compararlos con los nuestros. Esto nos
ayudo a trabajar mejor el tema vy extraer “lluvias de ideas”,
ya que la mayoria de las veces la realidad dista mucho de lo que
piensan las familias.

- Preparamos una pequefia presentacion sobre la importancia

de fomentar la autonomia en los nifios/as a nivel cerebral, y
algunas pautas de como las familias pueden abordarla en casa.
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- Convocamos a las familias a la reunion del segundo trimestre
en cuyo orden del dia les propusimos:

- Visionado de un video del aula sobre la conquista de la
autonomia en nuestros nifios y nifias.
- Devolucion de los resultados de las encuestas a las familias.
Dia de la reunion:
La metodologfa que se llevé a cabo en la reunién fue la siguiente:
- Visionado del video de aula elaborado por cada tutora en
el que se puede observar el nivel de autonomia que se les

puede pedir a los nifios y nifias en cada nivel educativo.

- Compartimos impresiones tras visionar el video.

- Se presentd el tema con los datos extraidos de los

cuestionarios. Esto ayudo a crear expectativa.

- Cada tutora, apoyandose en la presentacion que se prepard,
expuso a las familias qué supone a nivel cerebral y educativo
“dejar que los nifios y nifias hagan solos” pequefias tareas.

- Se realizd un debate entre las familias y la tutora, se llegd a
conclusiones vy propuestas de mejora para abordar con sus
hijos/as en casa.

- Se realizd una pequefia evaluacion de la propia reunion.
Las familias expresaron su satisfaccion ante este tipo de
reuniones, valorandola como muy productiva y practica.
Tras esta experiencia, consideramos que es muy importante
partir de las necesidades de las familias a la hora de programar
las reuniones de aula y, por otro lado, es primordial que las
familias se sientan parte activa de estas reuniones y olvidarnos
un poco de las reuniones meramente informativas. De
esta manera, estas sesiones se convertiran en espacios de
encuentro donde familias y escuela aprendamos juntos, unos
de los otros, y con un objetivo comun: mejorar los procesos
de aprendizaje de nuestros nifios y nifias.

(=] 255y, [m]
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Cartas al lector

Animamos a todos nuestros lectores a formar parte de este espacioy a “llenar de emociones™ esta pdgina.

M

Cuando comienzas a trabajar en una Escuela Infantil y empiezan a formar parte de tu dia a dia términos
como: Proyecto Educativo, juego heuristico, Claustro, Consejo Escolar, Programacion de Nivel y tantos otros,
sinceramente... te sientes “fuera de lugar”. Es dificil adaptarse a un centro educativo cuando tu labor se desarrolla
en otro ambito.

Cuando llevas unos cuantos “cursos” a tus espaldas, te da un poco igual lo que te digan... sabes que eres parte
VITAL dentro del engranaje y que te dedicas a la ensefianza aunque te pases la mafiana cocinando, limpiando o
reparando cosas.

Solo tienes que ver a los nifios comiendo en el aula para darte cuenta de que estédn aprendiendo. Y sabes que
formas parte de ese aprendizaje, cuando buscas mil maneras de cocinar el brécoli para que les resulte agradable
o te esmeras en cambiar sabores, recetas o lo que se tercie para que coman y prueben de todo.

Asomarte y verlos jugar felices, al sol, en los areneros y en esos patios impolutos, nunca serfa posible sin la limpieza
concienzuda que se hace diariamente.

Sonreir divertido mientras ves a un nifio experimentar chupeteando las cristaleras de la galerfa con la tranquilidad
de que estd en un espacio LIMPIO.

Que puedan aprender correteando y explorando en un entorno seguro, o dormir, placidamente, en un ambiente
célido, tampoco serfa posible sin las labores de mantenimiento.

O, por poner un ejemplo mas, esos talleres de experiencias que tanto gusta organizar para estimular los sentidos
de los peques... ahif colaboramos TODOS. Desde el personal de mantenimiento, cuando en el taller tocan luces o
cachivaches varios. La cocina cuando toca “jugar” con sabores o texturas. Y por supuesto el personal de limpieza
para recogerlo todo y dejar el aula inmaculada para el préximo aprendizaje...

Esta carta va dirigida, sobre todo, a esas personas que no han reparado en que TODOS SOMOS ESCUELA, bien
porque no conocen el funcionamiento interno de una o porque no ven mas alla de las categorias profesionales.

A tftulo personal diré que un buen dia cai en la cuenta de que ya no entraba de puntillas en un aula a la hora de
la siesta. Con el tiempo eres consciente de lo profundo que duermen nuestros nifos.

Eva Gonzdlez Balseiro
Cocinera E.I. Los Pingiiinos
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PERTENECER NO ES SOLO ESTAR, TAMBIEN ES SER.

Lo primero, me gustarfa agradeceros que volvéis a contar conmigo para acompafaros en vuestra gran revista
educativa y me deis la oportunidad de dejar reflejado mi granito de arena en este nimero.

Esta vez estoy aquf para contaros lo que para mi significa el PERTENECER al proyecto “Compartiendo experiencias”
con el rol de formadora y también de aprendiz de cada una de las personas que lo forman y que participan
dandole valor y significancia a una etapa tan importante como es 0-3 afios.

Mi experiencia es maravillosa cada vez que tengo la oportunidad de encontrarme en un espacio con personas tan
implicadas en aprender. Para mi, y asf es como lo vivo, cada una de las personas que participan en las formaciones
que imparto estan invirtiendo su tiempo, y con ello, me lo estan regalando a mi, para aprender cosas que finalmente
beneficiaran a otros/as jacaso esto no es maravilloso? Son personas, porque es lo que mas valoro por encima de lo
profesional, que tienen ganas de saber, que se ocupan de mejorar, tienen curiosidad, inquietas por descubrir... En
definitiva, son las personas y profesionales que se necesitan en el SXXI| para dar una calidad educativa a INFANCIA.

Ademds, es muy gratificante poder aprender de las diferentes personas que participan en los encuentros que
compartimos. Las formaciones son espacios de reflexion tanto a nivel profesional como personal y esto finalmente,
nos ayuda a mejorar a todos/as, a crecer y a decidir qué camino de ensefianza seguir.

Algo que digo mucho en las formaciones es: “Hay docentes de vocacién y docentes de oposicién”. Y lo que tengo
claro, es que las personas que deciden estudiar y trabajar en la etapa 0-3 pertenecen al primer grupo.

Para despedirme, deciros, que mi experiencia con todas las profesionales que he tenido el placer de conocer
ha sido maravillosa. De cada una de vosotras he aprendido algo, y eso me ha ido ayudando a seguir creciendo y
mejorar en mis formaciones y sobre todo como persona. Agradeceros la implicacién que mostrais cada vez que
nos disponemos a aprender, con las ganas y dedicacion que ponéis en ello. Gracias por habérmelo puesto tan facil,
haberme hecho sentir tan querida entre vosotras y haberme dejado ser una mas entre todas.

Seguiremos compartiendo, aprendiendo y riendo juntas.

Gracias por tanto compafieras. Me siento muy orgullosa y agradecida por formar parte de la etapa 0-3.

Sandra Garcia Holguin
Formadora de IS Excelentia
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Centro receptor:

iQué importante es tu contribucién en el
proyecto Compartiendo Experiencias!

faa e Pads

Un proyecto que comenzé como una timida propuesta de participacién e interaccién entre los diferentes profesionales de
Educacion Infantil y que en la actualidad goza de un peso y entidad que le son propias.

Llegando ya al término de esta edicién, se han desarrollado una serie de podcasts como herramienta principal para difundir
conocimientos y promover el intercambio de experiencias. Surge la idea desde el convencimiento pleno de que este tipo de
formato puede convertirse en una plataforma invaluable para alcanzar parte de nuestros objetivos y por ende, dar respuesta a
la sociedad en la que nos encontramos.

Pretendemos con ellos:

- Obtener una mayor difusién y alcance de nuestras experiencias, mediante contenidos accesibles en cualquier momento y lugar.
- Propiciar una forma atractiva de consumir contenido, dada su naturaleza auditiva

- Fadilitar una visién completa y enriquecedora de distintas perspectivas, pues abordan una amplia gama de temas y vivencias variadas.
En definitiva, puede perfilarse como una herramienta poderosa para el proyecto “Compartiendo Experiencias”, ya que facilita
la difusién de conocimientos, promueve el intercambio de ideas y fortalece el sentimiento de pertenencia a la comunidad de
manera accesible y atractiva.

Dejamos para proximas ediciones la no poco ambiciosa pretension, de crear un sentido de Comunidad en torno al proyecto,
una verdadera cultura participativa, estimulando el didlogo constructivo e intercambio entre los participantes, la conciencia critica
y como no, accion transformadora.

EL EQUIPO DE GESTION DE LA VERTIENTE DE OBSERVACION

iEsperamos que disfrutéis de estas Pequeiias Pildoras Compartiendo!

POD 1

POD 1: POD 2: POD 3: POD 4:
Pincha para acceder Pincha para acceder Pincha para acceder Pincha para acceder
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Pildoras educativas

“El juego es la forma mds elevada de investigacién® (Albert Einstein)

Nos preguntamos si la necesidad de jugar es menos importante que la necesidad de alimentarse, cuando observamos a un

bebé que estd tomando un biberdn, le queda un poco de leche y en lugar de bebérsela se pone a jugar con la tetina. La

educadora un poco molesta le dice “que si se pone a jugar® y se lo quita.

Muchas veces desacreditamos el juego de la infancia y lo sacrificamos en nombre de actividades que consideramos mds
4

importantes, lo consideramos poco serio, como lo que viene después de “trabajar”, nos permitimos interrumpirlo y sin
embargo, no existe ninglin dispositivo mejor de aprendizaje.

En palabras de André Stern: “ ;qué es lo primero que hace un nifio cuando le dejamos tranquilo? ;Jugar! Todos lo sabemos
sin tener casi ni que pensarlo. Si no le interrumpiéramos... jEl nifio jugaria siempre! Es tan evidente que, inevitablemente, la
pregunta que se plantea es: ;Por qué interrumpimos al nifio siempre cuando juega?

El nino no diferencia entre vivir, aprender y jugar. Lo ve como una unidad orgdnica. Ve que el mundo estd bien
cuando juega. Se siente parte del mundo, siente que su deseo de jugar en cualquier lugar y en cualquier momento es cosa
seria y llena de sentido.

Todos los nifios juegan, sean cuales sean las condiciones a su alrededor. Haya guerra, miseria o hambre, o abundancia,
nuestros nifios juegan. Se agarran a la mds minima ocasién de jugar que tienen a su alcance.

Jugar. André Stern. Editorial LIT-ERA

REC U RSOS. Para tener acceso a los recursos que se presentan en esta
°

pagina, descargate una app de lector de cédigos QR de tu
movil. Y sigue los siguientes pasos:

- Abre la app y acerca la camara al cédigo QR.
- A continuacioén, es reconocido por la aplicaciéon y
se abrira la pagina web encriptada en el cédigo.

vy LI 1

E.f |.:

Blog del profesor Victor Arufe Escuela21: Espacio donde se comparten proyectos educativos — Guia para vagos para salvar el
para profesorado, familias y de calidad. El propésito de esta organizacion es mejorar mundo. Pdgina de las Naciones
otros perfiles de personas con el mundo de escuela en escuela y que todos los nifios/as Unidas para trabajar los ODS.

curiosidad hacia la educacion, la  en cualquier lugar del mundo, puedan beneficiarse de la
innovacién y el emprendimiento. innovacién que se necesita para persondlizar su educacion.
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“En nuestra profesion es primordial un componente ético que nos lleve a
garantizar lainclusion, la equidad y la calidad, movilizando a todo el alumnado
hacia terrenos desconocidos y disefiando hasta los limites; de ahi que el
docente haya de ser capaz de abrir nuevas posibilidades, retos y desafios a

todos los estudiantes, sin dejar a ninguno en los margenes”.

Coral Elizondo.
Disefar hasta los limites (2024)
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